PERSPECTIVAS

EDUCATIVAS
LATINOAMERICANAS

RED DE POSGRADOS EN EDUCACION
EN LATINOAMERICA (REDPEEL)

”

uneSp Tty Universidad

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA| 2 Nacional
‘JOLIO DE MESQUITA FILHO™ de Cérdoba

Universidad Nacional
de San Martin

UNIVERSIDAD POLITECNICA

CLDSALESIANA 0t BYRRS o MAZA

ECUADOR

Universidad
'U'FF recersl () UNIFESSPA

Fluminense




(TAAJATY) BOHPWEOUNET U2 UQEINPH U SOPRISSOJ 9P Py



Rede de Pés-Graduagio em educacio da América Latina (REDPEEL)

PERSPECTIVAS
EDUCATIVAS
LATINOAMERICANAS

PERSPECTIVAS
EDUCACIONAIS LATINO-
AMERICANAS

Q@vrucp () unesp” |z WA, . [

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA Nacional
U CAB ‘90LI0 DE MESOUITA FILHO" de Cérdoba

e ENSTERE ¢ Uptc
o s Mt e G TEMUCO R e e G

Educacion de calidad al alcance de todos g™

UNIVERSIDAD

MAZA

% UNIVERSIDAD Y4
DE ANTIOQUIA !

TN Pttt Universidade catoLica D ( A
'.ﬂ," JAVERIAN Federal M CE CORDOBA \, UNIFESSP
Qo > Bngm Jesuimas dade Federal dc . ) Pard

Fluminense



Red de Posgrados en Educacién en Latinoamérica (REDPEEL)

Rede de Pés-Graduacio em Educacio da América Latina (REDPEEL)
Perspectivas Educativas Latinoamericanas

Perspectivas Educacionais Latino-americanas

© Universidad de Chile, Chile. Facultad de Ciencias Sociales, Departamento de Educacién, Magister en
Educacion mencion Curriculum y Comunidad Educativa. Programa afiliado a la RedPEEL. Santiago, Chile.
2025.

ISBN: 978-956-19-1409-4

Coordinacién y edicién de este libro: Marcelo Rodrigo Pérez Pérez, Sandra Marfa Gémez, Juares da Silva
Thiesen, Elenilton Vieira Godoy.

Coordinacién de publicaciones REDPEEL: Carla Beatriz Capetillo Medrano, Elsa Georgina Aponte
Sierra, Marcelo Rodrigo Pérez Pérez

Cuidado de edicién: Javiera Serrano, Eric Carafi, Marcelo Pérez, Carla Capetillo
Correccién de estilo: Eric Carafi Avalos

Traductor de la introduccién y prélogo al portugués: Marcela Betancourt
Sintesis y resimenes del castellano al portugués: Marcela Betancourt

Disefio de portada y contraportada: Realizada con apoyo de Inteligencia Artificial

Disefio y diagramaci6n: Javiera Serrano Gémez
Edicién y correccién: Javiera Serrano, Marcelo Pérez, Eric Carafi

©I0Ce

Perspectivas Educativas Latinoamericanas - Perspectivas Educacionais Latino-americanas se distribuye bajo
una Licencia Creative Commons Atribucién- NoComercial-SinDerivadas 4.0 Internacional.

Reproduccién: La informacién contenida en este documento puede ser reproducida de forma total o parcial,
comunicando previa y de manera expresa a los propietarios de los derechos de autor, y mencionando los
créditos y las fuentes de origen respectivas.

El contenido de este documento es responsabilidad de sus autores. Las ideas, afirmaciones y opiniones
expresadas por los autores son de su exclusiva responsabilidad.

La presente obra fue dictaminada bajo el sistema de revisién de pares por doble ciego y cuenta con el aval de
los dictdmenes en el campo de la educacién.

Cada capitulo deste livro foi aprovado no sistema double-blind peer review, endossados, assim, por pareceres de
pesquisadores da drea da educacio.



Rede de Pés-Graduagio em educacio da América Latina (REDPEEL)

Comité gestor REDPEEL

Coordinador general: Rosa Maria Tafur Puente
Pontificia Universidad Catélica del Pert

Vicecoordinador: Samuel Mendonca
Pontificia Universidade Catélica de Campinas, Brasil

Secretaria académica: Liliana Inés Avila Garzén

Universidad Pedagdgica y Tecnolégica de Colombia

Coordinacién de investigacién: Maria De Lourdes Salas Luévano,
Universidad Auténoma de Zacatecas, México

Coordinacién de investigacién: Omar Aravena Kenigs

Universidad Catélica de Temuco, Chile

Coordinacién de investigacién: Maria Silvia Pinto De Moura Librandi Da Rocha

Pontificia Universidade Catélica de Campinas, Brasil

Coordinacién REDEPEL: Artur Renda Vitorino
Pontificia Universidade Catélica de Campinas, Brasil

Coordinacién REDEPEL y Coordinacién de Publicaciones:
Carla Beatriz Capetillo Medrano
Universidad Auténoma de Zacatecas, México

Coordinacién de publicaciones: Elsa Georgina Aponte Sierra
Universidad Pedagégica y Tecnoldgica de Colombia

Coordinacién de publicaciones: Marcelo Rodrigo Pérez Pérez

Universidad de Chile

Coordinacién de eventos: Deise Aparecida Peralta

Universidade Estadual Paulista “Jalio De Mesquita Filho”, Brasil

Coordinacién de eventos: Ana Clédina Rodrigues Gomes

Universidade Federal do Par4, Brasil

Coordinacién de eventos: Jorge Fernando Hermida
Universidade Federal Da Paraiba, Brasil

Coordinador General REDPEEL, 2020-2024:
Alex Oswaldo Sdnchez Huarcaya
Pontificia Universidad Catélica del Perti



Lider de cada universidad integrante REDPEEL

Rodrigo Fuentealba Jara
Carolina Escobar Lastra
Christian Troncoso Castillo
Universidad Auténoma de Chile

Rosa Marfa Tafur Puente
Jessica Vargas Duniam
Patricia Elena Gonzélez Simén
Pontificia Universidad Catélica del Perti

Ma. de Lourdes Salas Luévano
Carla Beatriz Capetillo Medrano
Beatriz Herrera Guzmain
Universidad Auténoma de Zacatecas,

México

José Villella
Jorge Steiman
Hecor Pedrol
Universidad Nacional de San Martin,
Argentina

Deise Aparecida Peralta
Harryson Junio Lessa Gongalves
Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho”, Brasil

Marcelo Pérez Pérez

Universidad de Chile

Elvira Cristina Tassoni
Artur José Renda Vitorino
Maria Silvia Pinto de Moura Librandi da
Rocha
Samuel Mendonga
Pontificia Universidade Catélica de
Campinas, Brasil

Liliana Inés Avila Garzén
Elsa Georgina Aponte Sierra

Universidad Pedagégica y Tecnoldgica de

Colombia
Elenilton Vieira Godoy
Universidade Federal do Paran4, Brasil

Lexy Concepcién Medina Mejia

Universidad Pedagdgica Nacional Francisco

Morazin, Honduras

Veronica V. Ligorria
Patricia Mercado
Silvia Kravetz

Universidad Nacional de Cérdoba,
Argentina

Omar Andrés Aravena Kenigs
Maria Elena Mellado Herndndez
Universidad Catélica de Temuco, Chile

Ruth Elena Quiroz Posada
Jorge Isaac Ramirez Acosta
Tarcilo Torres Valois
Vanessa del Carmen Villa Lombana
Angel Enrique Romero Chacgon
Universidad de Antioquia, Medellin,
Colombia

Juares da Silva Thiesen
Universidade Federal de Santa Catarina,

Brasil

Ana Clédina Rodrigues Gomes
Iran Abreu Mendes
Marcos Guilherme Moura Silva
Nadia Magalhaes da Silva Freitas
Universidade Federal do Par4, Brasil

Maria Elena Villegas de Rinaldi
Universidad Catélica Andrés Bello,

Venezuela

Red de Posgrados en Educacién en Latinoamerica (REDPEEL)



Rede de Pés-Graduagio em educacio da América Latina (REDPEEL)

Carlos Mario Ortega Rojas
Corporacién Universitaria Minuto de Dios,
Sede Antioquia — Chocd, Colombia
Jorge Fernando Hermida
Eduardo Jorge Lopes da Silva
Universidade Federal Da Paraiba, Brasil

Maria Lilia Imbiriba Sousa Colares
Universidade Federal do Oeste do Par4,
Brasil

Magali Nazzarro
Milena Quirds
Sandra Giaquinta
Sergio Furldn
Universidad Juan Agustin Maza, Argentina

William de Goes Ribeiro
Flévia Lages
Clarissa Craveiro
Universidade Federal Fluminense, Brasil

Susana Castro Villalobos
Fredy Rivera Calle
Daniel Llanos Erazo
Universidad Politécnica Salesiana, Ecuador

Zulma Patricia Zuluaga Ocampo
Adriana Elizabeth Tarazona
Pontificia Universidad Javeriana, Bogot,

Colombia

Nancy Mendoza Gonzélez
Escuela Normal Atlacomulco, México

Ana Maria Salmerén Castro
Universidad Nacional Auténoma de México

Sandra Marfa Gémez
Maria Alejandra Delgado
Esteban Cocorda
Universidad Catdlica de Cérdoba, Argentina

Ronaldo Barros Ripardo
Ulisses Brigatto Albino
Narciso das Neves Soares
Universidade Federal do Sul e Sudeste do
Par4, Brasil

Vanya Roca Urioste
Mirtha Patricia Cabrera Ovando
Universidad Catélica Boliviana San Pablo-
Sede Santa Cruz, Bolivia

Leandro Sartori
Gilcilene de Oliveira Damasceno Bario

Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UER]), Brasil

Alberto Leandro Figueroa Soliz
Universidad Mayor de San Andrés UMSA.
Centro Psicopedagégico y de Investigacién

en Educacién Superior CEPIES

Bolivia.



Propésito de la Red de Posgrados
en Educaciéon en Latinoamérica

Ante esto REDPEEL, es una red internacional que vincula
y promueve el didlogo con sus pares de la regién de manera
horizontal e intercultural, con el fin de reflexionar e investigar
temas comunes entre los paises que lo componen, ademds de
fortalecer la formacién de los estudiantes de posgrado, asi
como de sus docentes. Esto es posible con un trabajo
colaborativo entre sus integrantes, quienes proponen,
cuestionan y aportan, para el logro de objetivos comunes y que

permitan el desarrollo en conjunto de todos los programas.

Es importante senalar que considera las problemdticas y
crisis existentes en nuestro continente como oportunidades de
transformacién, desde reflexiones y experiencias disruptivas
que quiebren las prdcticas hegemdnicas y propongan un
sujeto, una escuela y una comunidad educativa al alero de lo

pedagégico.

Por lo tanto, promueve los siguientes valores: tolerancia,
respeto, colaboracién, democracia y cercania, permitiendo ser
un espacio democritico y de aprendizaje entre sus integrantes,
realizar diversos eventos académicos y producir reflexiones,
proyectos y estudios a nivel local, nacional y regional, desde
una mirada integradora. Cabe resaltar que, la diferencia de
idiomas (portugués y espafiol) no son elementos
diferenciadores, si no de acercamiento para gestar nuevas

propuestas.
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Objetivos:

Fortalecer la formacién de los/as doctorantes y
maestristas de distintos programas de postgrado de
América Latina, mediante la creacién y el desarrollo
de diversas actividades académicas que lleven a la
consolidacién de la reflexidn, el encuentro, el didlogo
y la produccién de conocimientos situados y
pertinentes a los distintos contextos territoriales,
impactando y contribuyendo al campo educacional.
Desarrollar  investigaciones  colectivas 'y  con
pertinencia situada sobre problemdticas acordes al
contexto actual y que enfrentamos de modo similar en
distintos paises, de forma tal que podamos realizar
trabajos de investigacién comparativos.

Extender y profundizar nuestro  propdsito
incorporando nuevas instituciones de Educacién
Superior de cada pais de la region.

Crear espacios de discusién, didlogo y reflexién que
inviten a pensar(nos) constantemente desde referentes
tedricos, conceptuales y empiricos que superen las
exigencias académicas venidas desde las légicas del
capitalismo cognitivo.

Profundizar vinculos que fomenten la
internacionalizacién de la Educacién en América

Latina por medio de nuestros programas.

(Red creada en el afio 2020)
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Presentacion
Llevo el sur
Como un destino del corazén
Soy del sur
Como los aires del bandoneén
Suefio el sur
Inmensa luna, cielo al revés
Busco el sur
El tiempo abierto, y su después
(Vuelvo al Sur, Fernando “Pino” Solanas)

Fomentando las etiquetas post de los saberes y las
disciplinas, es posible argumentar que estamos en una época
de trans-formaciones, o por lo menos, de la evidente necesidad
de ellas. Esos post pueden indicar, no solo una temporalidad
algo turbulenta sino que fundamentalmente, senala las
rupturas/aperturas  desde/hacia/con  las  hegemdnicas
concepciones de mundo, de verdad y de construccién del
conocimiento, haciendo de la convivencia en espacios
comunes, disputas en torno a los principios epistemoldgicos
estatutarios de la cientificidad y sus proyecciones. También
existen disputas/resistencias en los espacios educativos
concretos, que evidencian tanto el debate anterior como la
necesidad de estrategias concretas sobre coémo abordar temas
relativos a los derechos de las personas, la sostenibilidad de las
comunidades, los principios convivenciales que deben
orientar la interaccidn social, el sentido de la construccién de
lo colectivo, y otros mds (podria seguir). Lo educativo, sus
espacios concretos y simbélicos, nutren su accién en
elementos presentes en el entramado social, sin duda.

Bajo cierta ecologia, que podriamos llamar del
derrumbamiento, donde las institucionalidades, incluyendo
las educativas, parecieran estar necesitando urgentemente ser
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otras. Lo que podriamos llamar la crisis de la escolaridad,
desde mi perspectiva, estd representando la urgencia de
concebir, no tan solo una pedagogia distinta, sino
principalmente una vida otra. Un cataclismo rizomdtico al
estilo de lo que Silvia Rivera Cusicanqui llama Pachakuti;
momentos y lugares de ambigiiedad destructiva/constructiva
que demanda un “nuevo” orden que despliega sus mecanismos
para legitimarse como tal. Tiempos de un pendular entre lo
fugaz y lo permanente, entre conservacién y cambio,
dobleces/pliegues de las experiencias que desafian a las formas
de representacién o identidad, como afirma Deleuze en
Diferencia y Repeticidn.

Perspectivas Latinoamericanas nos hace una invitacién a
recorrer el amplio territorio educativo que nos cobija, a través
de las miradas académicas y escriturales que habitan nuestro
continente, en clave de diversidad. Estas texturas propuestas
desde lo muldiple, aparecen como conspirando suenos,
develando realidades y mostrando vidas, por medio de
estrategias investigativas muy variadas. Esa diversidad de
enfoques, temdticas y subjetividades evidencia la riqueza de
intereses presentes en la reticulacién que conforma la Red de
Posgrados en Educacién en América Latina (REDPEEL).

En este sentido, la experiencia desafiante de la obra, no se
sustenta tan solo en el hecho de aportar con saberes necesarios
para la transformacién de los sistemas y espacios educativos,
sino que ademds en la posibilidad de revisar un interesante
abanico  temdtico de nuestras propias  realidades
socioeducativas. El didlogo entre las distintas perspectivas va
entramando una comprensién situada de ciertos fenémenos
asociados a lo educativo, relevando las agencias presentes en
las comunidades y los actuales elementos contextuales que

deben considerar.
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La obra navega en tiempos exigentes, donde las demandas
explicitas de inclusién y justicia social forman parte del foco y
los sentidos de las investigaciones acd presentes. La
subjetividad académica nutrida criticamente desde lo social y
tensionada por las experiencias concretas que se abordan,
generan un texto que no rehiye los desafios que presenta la
complejidad de “representar” experiencias, tampoco rehiye la
dificultad de encontrar una articulacién discursivo/expresiva
que facilite la comunicacién de hallazgos, resultados y
planteamientos tedricos.

Se presenta una mirada general que sefiala este entramado
investigativo y de reflexién tedrica desde el sur, reconociendo
que la escuela no solo reproduce desigualdades, sino que
también puede llevar a cabo procesos transformativos, al tener
presentes una ensefianza inclusiva, participativa y
contextualizada. Estas desigualdades no solo econémicas,
implican cuestiones relativas al género, la etnia, las
corporalidades, los sentires, diversas formas vivir. Todo
intento por educar debe considerar estas intersecciones que
configuran subjetividades diversas. El desafio urgente es
revisitar los espacios educativos desde una perspectiva que
incorpore  saberes no  eurocéntricos, promoviendo
epistemologias decoloniales, aportando situadamente ideas y
proyectos que refuercen las agencias presentes en las
comunidades, promoviendo genuinamente la Justicia Social,
ya no tan solo como redistribucién y reconocimiento, sino que
fundamentalmente como wun principio bdsico de la
convivencia y la democracia.

El tiempo que habitamos nos desaffa también a la
superacién de lo que algunos filésofos han denominado la
lenta cancelacién del futuro, un proceso de subjetivacién de lo
real que anula cualquier esperanza. El texto tampoco rehdye

este desafio, entre sus pdginas encontraremos muchos
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elementos, por asi decirlo, antidotos contra la falta de
perspectivas de futuro. Su lectura, aporta significativamente
con una amplia comprensién y gama de posibilidades que
emanan de las reflexiones académicas aqui desplegadas.

Les invitamos a vivir este recorrido desde el compromiso con

la educacién.

Eric Carafi Avalos
Universidad de Chile
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Apresentagio
Levo o sul
Como um destino do coragao
Sou do sul
Como os ares do bandoneén
Sonho o sul
Imensa lua, céu ao contririo
Busco o sul
O tempo aberto, e seu depois
(Volver al Sur, Fernando “Pino” Solanas)

Promovendo as etiquetas pds dos saberes e das disciplinas,
¢ possivel argumentar que estamos em uma época de trans-
formagoes ou, pelo menos, da evidente necessidade delas.
Esses pés podem indicar ndo apenas uma temporalidade algo
turbulenta, mas, fundamentalmente, assinalam as
rupturas/aberturas  desde/para/com  as  concepgdes
hegemonicas de mundo, de verdade e de construgio do
conhecimento, fazendo da convivéncia em espacos comuns
verdadeiras disputas em torno dos principios epistemolégicos
estatutdrios da cientificidade e suas proje¢oes. Também
existem  disputas/resisténcias nos espagos educativos
concretos, que evidenciam tanto o debate anterior quanto a
necessidade de estratégias concretas sobre como abordar temas
relativos aos direitos das pessoas, a sustentabilidade das
comunidades, aos principios de convivéncia que devem
orientar a intera¢do social, ao sentido da constru¢io do
coletivo, entre outros (e poderia continuar). O educativo, seus
espagos concretos e simbélicos, nutrem sua agdo a partir de
elementos presentes no tecido social, sem duvida.

Sob certa ecologia, que poderfamos chamar de colapso,
onde as institucionalidades, inclusive as educativas, parecem
estar urgentemente necessitando ser outras. O que poderiamos
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chamar de crise da escolaridade, na minha perspectiva,
representa a urgéncia de conceber nao apenas uma pedagogia
diferente, mas, principalmente, uma outra forma de vida. Um
cataclismo rizomdtico nos moldes do que Silvia Rivera
Cusicanqui chama de Pachakuti; momentos e lugares de
ambiguidade destrutiva/construtiva que exigem uma “nova”
ordem que pde em marcha seus mecanismos para se legitimar
como tal. Tempos de um movimento pendular entre o
efémero e o permanente, entre conservagio ¢ mudanga,
dobras/vincos das experiéncias que desafiam as formas de
representagio ou identidade, como afirma Deleuze em
Diferenca e Repeticio.

Perspectivas Latino-americanas nos convida a percorrer o
amplo territério educativo que nos abriga, através dos olhares
académicos e das escritas que habitam nosso continente, em
chave de diversidade. Essas texturas propostas a partir do
multiplo aparecem como conspira¢oes de sonhos, revelagoes
de realidades e exposigoes de vidas, por meio de estratégias
investigativas bastante variadas. Essa diversidade de enfoques,
temdticas e subjetividades evidencia a riqueza de interesses
presentes na rede que conforma a Rede de Pés-Graduagao em
Educa¢io na América Latina (REDPEEL).

Nesse sentido, a experiéncia desafiadora da obra nio se
sustenta apenas no fato de aportar saberes necessirios para a
transformagio dos sistemas e espagos educativos, mas também
na possibilidade de revisar um interessante leque temdtico de
nossas proprias realidades socioeducativas. O didlogo entre as
distintas perspectivas vai tecendo uma compreensio situada de
certos fendmenos associados ao educativo, destacando as
agéncias presentes nas comunidades e os elementos
contextuais atuais que devem ser considerados.

A obra navega por tempos exigentes, onde as demandas
explicitas por inclusio e justiga social fazem parte do foco e do
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sentido das pesquisas aqui apresentadas. A subjetividade
académica, criticamente nutrida a partir do social e tensionada
pelas experiéncias concretas abordadas, gera um texto que nio
foge dos desafios que apresenta a complexidade de
“representar” experiéncias, tampouco evita a dificuldade de
encontrar uma articulagao discursiva/expressiva que facilite a
comunicagio de descobertas, resultados e formulagoes
tedricas.

Apresenta-se um olhar geral que assinala esse tecido
investigativo e de reflexdo tedrica desde o sul, reconhecendo
que a escola ndo apenas reproduz desigualdades, mas também
pode desenvolver processos transformadores, ao considerar
um ensino inclusivo, participativo e contextualizado. Essas
desigualdades, que nio sio apenas econdmicas, implicam
questoes relativas ao género, 4 etnia, as corporalidades, aos
sentires e as diversas formas de viver. Toda tentativa de educar
deve considerar essas interse¢dbes que configuram
subjetividades diversas. O desafio urgente ¢é revisitar os espagos
educativos a partir de uma perspectiva que incorpore saberes
nio eurocéntricos, promovendo epistemologias decoloniais,
aportando localmente ideias e projetos que fortalecam as
agéncias  presentes nas comunidades, promovendo
genuinamente a Justica Social, nio apenas como
redistribuicio e reconhecimento, mas, fundamentalmente,
como um principio bdsico da convivéncia e da democracia.

O tempo que habitamos também nos desafia a superar o
que alguns filésofos tém denominado de o lento cancelamento
do futuro, um processo de subjetivagio do real que anula
qualquer esperanca. O texto tampouco foge desse desafio;
entre suas paginas encontraremos muitos elementos, por assim
dizer, antidotos contra a falta de perspectivas de futuro. Sua

leitura contribui significativamente com uma ampla
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compreensdo e uma gama de possibilidades que emanam das

reflexdes académicas aqui desenvolvidas.

Convidamos vocé a viver este percurso a partir do

compromisso com a educagio.

Eric Carafi Avalos
Universidad de Chile
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Introduccién

Las investigaciones reunidas en esta obra reflejan la riqueza
y diversidad de las formas en que se piensa la educacién en el
contexto latinoamericano, asi como el compromiso con la
transformacién de las realidades educativas desde distintos
enfoques contextualizados y socialmente situados. Estas
aproximaciones cientificas a los fenémenos educativos son
fruto del trabajo colectivo de diversos programas de formacién
de posgrado, que culminan en multiples tesis de graduacién

de distintas universidades que conforman la Red de Posgrados
en Educacién en América Latina (REDPEEL).

A través de distintas metodologias —cualitativas,
cuantitativas, mixtas, narrativas, etnogréficas y
documentales—, los trabajos aqui presentados exploran

problemdticas emergentes y persistentes en el campo
educativo, abordadas desde multiples perspectivas tedricas y
disciplinarias, lo que permite vislumbrar tanto las diferencias
como las similitudes educativas de nuestros territorios.

Uno de los rasgos distintivos de estas investigaciones es su
anclaje en contextos especificos, lo cual permite comprender
los fendémenos educativos en su complejidad territorial y
cultural. Se abordan situaciones que atraviesan a estudiantes,
docentes, familias y comunidades, revelando tanto los desafios
estructurales como las potencialidades de intervencién
pedagdgica y politica. El andlisis de las condiciones escolares,
las representaciones sociales, las politicas publicas, las practicas
formativas y los vinculos entre sujetos educativos permite
visibilizar ~ tensiones, resistencias 'y  posibilidades de
transformacién.

Los trabajos dan cuenta, ademds, de una fuerte
preocupacién por la justicia social, la inclusién, la equidad y
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el reconocimiento de las diversidades —culturales, cognitivas,
de género y territoriales— que configuran los espacios
educativos. La educacién aparece aqui no solo como objeto de
estudio, sino también como campo de disputa y escenario de
luchas por derechos fundamentales. En este sentido, muchas
de las investigaciones adoptan un enfoque comprometido,
donde la produccién de conocimiento se articula con el
fortalecimiento de la participacién de los diversos actores

involucrados.

Estas contribuciones reafirman la potencia de la
investigacién educativa desarrollada por la multiplicidad de
posgrados como herramienta para comprender, cuestionar y
transformar la realidad. En su conjunto, constituyen una
valiosa muestra del pensamiento latinoamericano, capaz de
interpelar las estructuras vigentes y proponer alternativas
desde la accidn situada, el didlogo de saberes y la construccién
colectiva.

A continuacién, le presentamos una sintesis detallada de
cada capitulo de manera que su lectura no sea lineal
necesariamente, si no que se acomode caleidoscépicamente a
vuestros intereses:

El capitulo 1 describe la percepcién del profesorado
respecto a la implementacién la estrategia de co-docencia,
profundizando en los aprendizajes profesionales y los factores
culturales que condicionan la efectividad de la colaboracién
profesional. El estudio corresponde a una investigacién accién
participativa de metodologia mixta. En una primera instancia,
se reconocen algunos nudos criticos vinculados a la
colaboracién profesional, que emergen desde el profesorado.
Después se visualizan cambios en la percepcién de los docentes

involucrados, quienes reconocen el aporte de la estrategia en
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el mejoramiento de sus pricticas en aula. Se concluye sobre la
relevancia de la colaboracién profesional situada en la escuela
y de la necesidad de un claro liderazgo pedagdgico para hacer

sostenible esta cultura.

El capitulo 2 trata de cémo los padres de nifos con
trastornos del espectro autista exigen orientacién para apoyar
a sus hijos, para mejorar su calidad de vida y para manejar
todas las situaciones implicitas en su  abordaje
interdisciplinario. El estudio realizé un disefio instruccional a
distancia para padres de ninos con la condicién del autismo
con el Modelo ASSURE, implementado en una muestra de
representantes del Centro de Atencién Psicoeducativa CEPIA,
Caracas. Las variables del estudio fueron: las necesidades de
informacién y las habilidades requeridas para el manejo de la
condicién de la condicién del autismo. Esta investigacién
buscé actividades de aplicacién y recoleccién de datos, de tipo
descriptivo y con un disefio transversal mediante cuestionario.
En los resultados, se observa que las necesidades de
informacién de la muestra seleccionada estdn centradas en
conocer mds sobre esa condicién del neurodesarrollo, asi como
del manejo de herramientas que les permitan realizar
adaptaciones y ajustes en diferentes dmbitos, especialmente en
el familiar.

El capitulo 3 presenta el concepto de integracién curricular
con el objetivo de compararlo con las prescripciones
curriculares para la educacién media integrada, inducidas por
los organismos internacionales a partir de 2012. La
integracién curricular es abordada en las directrices
curriculares para la Educacién Profesional y Técnica de
diversas formas: como principio articulador, como objetivo

formativo, como forma de organizacién curricular o como
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metodologfa. Raramente se la concibe a partir de su naturaleza
epistemoldgica y/o detallada en su perspectiva diddctico-
metodoldgica. Se ha observado que los discursos de la politica
curricular brasilefa estdn ligados a una concepcién de
integracién curricular que destaca una perspectiva mds
utilitarista, centrada en la aplicabilidad del conocimiento en la
formacién técnica, asociando el desarrollo del conocimiento
cientifico-tecnolégico generalista a una finalidad practica. En
esta dindmica, aunque se observa un movimiento de la politica
curricular nacional hacia la integracién curricular en la
perspectiva de la formacién integral de la juventud brasilefa,
este proceso estd marcado por contradicciones.

El capitulo 4 identifica en los documentos curriculares
municipales de la ciudad de Campinas las comprensiones
relacionadas con la alfabetizacién, la lectura y la escritura,
analizando las posibilidades de continuidad y/o ruptura entre
la Educacién Infantl y la Escuela Primaria. Se parte del
supuesto de que el fracaso en la alfabetizacién en el primer afio
de la escuela primaria es el resultado de la falta de
coordinacién entre las etapas en relacién con el trabajo
pedagégico con diferentes lenguas, que permiten a los nifios
operar en el campo simbdlico, impactando en el proceso de
alfabetizacién. Se utilizaron procedimientos de andlisis
documental para estudiar las directrices curriculares
municipales de la ciudad y los proyectos pedagdgicos de
Educacién Infantil y Educacién Primaria en cinco escuelas de
cada una de las etapas mencionadas. Se concluyé que, aunque
existen muchos puntos de convergencia en las orientaciones
pedagégicas de los documentos analizados, también hay
variaciones en la forma en que se concibe el trabajo con la

escritura y el simbolismo en el dibujo y en los juegos
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imaginarios, lo que puede acentuar las rupturas en la

transicién de los nifios de una etapa a la siguiente.

El capitulo 5 analiza la educacién escolar en 4reas que son
inundadas periédicamente en la Amazonia paraense. El
estudio investiga cémo tres escuelas lidian con los cambios
causados por las crecidas y bajantes de los rios, durante los
afios de 2010 a 2022, periodo que abarca la implementacién
de un sistema de nucleacién a través de escuelas polo y la
pospandemia de Covid-19. Utilizando fuentes bibliograficas,
documentales y datos locales, se adopta un enfoque de estudio
de caso ampliado, incorporando elementos etnograficos. La
investigacidn revela una tendencia a la centralizacién de las
escuelas en polos, lo que tiende a llevar al cierre de escuelas
rurales y a la precarizacién del trabajo de docentes y gestores.
A pesar de la promesa de mejoras, la infraestructura de las
escuelas sigue siendo elemental. Estos problemas reflejan
cuestiones mds amplias de las politicas neoliberales, que
afectan la educacién brasilena y la formacién de la clase

trabajadora.

El capitulo 6 describe las percepciones de un grupo de
profesores en formacién inicial en fisica sobre el perfil teérico
del Conocimiento Tecnoldgico Pedagdgico del Contenido
que poseen. Para ello estudiantes de Licenciatura en Fisica
(ELF) respondieron un cuestionario que fue analizado
cuantitativamente mediante un software. Tras las pruebas de
Alfa de Cronbach y Kolmogorov-Smirnov, se identificé la
necesidad de analizar los datos con la prueba no paramétrica
Kruskal-Wallis, considerando una significancia de p < 0,05.
Al término, considerando las variables Periodo en el Curso y
Edad, se observé que: i) en relacién con la categoria Periodo
en el Curso, los ELF que estdn en el 9° periodo presentan una

27



tendencia positiva y densidad central sobre ciertas
afirmaciones; y, ii) sobre la categoria Edad, los ELF con edad
entre 20 y 23 afos presentan una concordancia superior en

relacién con otras afirmaciones.

El capitulo 7 se propone analizar c6mo la educacién
artistica se relaciona con el desarrollo humano de los sujetos
de educacién primaria. Asi mismo, se propone revisar la
relacién de la Educacién Artistica con el desarrollo humano
en nifas y ninos de educacién primaria en los planes y
programas de estudio del 2017 y en el marco curricular 2022
contrastando el curriculo vivido frente al curriculo formal en
cuanto a estrategias de ensefianza y aprendizaje en la
asignatura de Educacién Artistica. Ademds, se explora cémo
se inserta la educacién artistica en la Nueva Escuela Mexicana.
Para esta investigacién se utilizé la metodologia de andlisis
documental y curricular, asi como la teorfa fundamentada con
el fin de revisar los planes y programas de estudio en torno a
la educacién artistica de manera que se visualice la relacién de
la educacién artistica en el desarrollo humano de los sujetos
de educacién primaria.

El capitulo 8 analiza el impacto que tiene, en las
representaciones sociales acerca de ser docente, una
reglamentacién de las escuelas asociadas primarias publicas,
referida a la vestimenta de residentes del Profesorado de
Educacién Primaria de un Instituto de formacién docente
publico de la ciudad de Eldorado, Misiones. A partir de un
encuadre metodoldgico cualitativo, se propone analizar e
interpretar, desde la perspectiva de la geografia critica radical,
los mapas construidos en aula taller, en base a narrativas
autobiogréficas de residentes, y las tensiones que reflejan, en
la construccién del rol docente. Los mapas cristalizan la

nocién de territorio como espacio vivo, y revelan la existencia,
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en las instituciones escolares, de dispositivos de subjetivacién
sexogenérica binaria, a través del uso y delimitacién de los
espacios, con tensiones, limites y fronteras. La utilizacién de
la cartografia social, permite visibilizar criticamente discursos
y précticas, como asi también, reconocer lo “no nombrado”, y

las tensiones entre la escuela y el contexto.

El Capitulo 9 problematiza la idea de la Educacién Infantil
como derecho humano tomando como punto de partida la
calidad social de la educacién escolar. Como supuesto, se
defiende que los marcos normativos instituidos después de la
Constitucién Federal de 1988 en Paraiba imponen a las
escuelas una agenda compuesta por funciones complejas, que
no son contempladas en las bases materiales disponibles ni en
las politicas publicas locales. En este sentido, es preciso
comprender cémo se efectiviza este derecho en el estado de
Paraiba, dado que el derecho a la educacién va més alld de la
existencia de una norma legal. Involucra la oferta de plazas, la
calidad del servicio prestado, inversiones financieras y
materiales, y, por encima de todo, el respeto a la dignidad
humana. Se analiza el papel del estado de Paraiba en la
efectivizacién de este derecho, tomando como referencia el
Plan Estatal de Educacién, los marcos normativos locales y las

acciones efectuadas a nivel local a partir de 2015.

El capitulo 10 busca comprender los significados que el
personal directivo y docente del nivel secundario en Buenos
Aires, Chubut, Santiago del Estero, Mendoza, La Pampa, Rio
Negro y Cérdoba atribuyen a la inclusién educativa de
estudiantes con discapacidad durante el bienio 2021-2022,
determinando si estos significados contribuyen a la
construccién de practicas inclusivas. El enfoque metodolégico
es de naturaleza cualitativa y la postura epistemoldgica es

29



interpretativa y sociocritica. Para la gran mayorfa de los
entrevistados, la inclusién plena es inalcanzable debido a las
barreras arquitectdnicas y fisicas, la falta de recursos y apoyos
especializados, la ausencia de formacién docente en educacién
inclusiva y la falta de apoyo institucional y politico. Para estos
directivos y docentes, todo se reduce a la presién que ejerce el
Estado a través del establecimiento de leyes y regulaciones que
imponen la inclusién de estudiantes con alguna condicién de

discapacidad.

El capitulo 11 plantea un andlisis critico de las formas en
la que los jévenes construyen sus identidades, dentro de los
diferentes escenarios sociales en los que se desenvuelven, y con
base en las exigencias y necesidades propias del momento
histérico en el que viven pues son ellos mismos quienes hacen
valer los momentos, las historias, las narrativas, las relaciones,
las crisis, que construyen y seguirdn construyendo su
identidad.

En el plano metodoldgico se trabajé con la construccién de
narrativas para la formacién, interpretacién y reconstruccién
de la realidad, en conjunto siempre con otros. Estos otros que
nos influyen e impactan, subjetivizan la forma en la que nos
determinan, haciendo que el proceso de la construccién de
narrativas sea no solo un reflejo sino una ruta para entender la
forma en la que cada quien se construye en el entramado de
relaciones y momento histéricos en el que se encuentra.

A partir de lo anterior se ha podido esclarecer que los
jovenes son sujetos capaces de reinterpretarse en cada uno de
sus momentos, en cada uno de sus conflictos, atendiendo
lugares, momentos y contextos que aportan a lo que cada uno

de ellos es.
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El capitulo 12 responde a la necesidad de analizar y
comprender el fenémeno de la preparacién fisica que debe
acompafnar el deporte escolar. Este estudio bajo una
metodologifa cuantitativa, devela que los entrenadores de
deportes de base priorizan el desarrollo de resistencia,
velocidad y flexibilidad, relegando la fuerza debido a la edad
de los atletas. Se identifican como resolutivos, innovadores y
adaptables, aunque carecen de conocimientos cientificos en el
acondicionamiento fisico. Utilizan métodos tradicionales de
ensefanza y prefieren la capacitacién en planificacién
deportiva sobre metodologia y did4ctica. Reconocen la
importancia de los principios pedagédgicos y el liderazgo
deportivo para el desarrollo integral de los atletas,

manifestando un liderazgo mixto.

El capitulo 13 analiza la expresividad de estudiantes con
indicios de Altas Capacidades o Superdotacién (AH/SD) en
el contexto de la Educacién Matemética (EM). Se pretendié:
1) identificar manifestaciones de HA/ SD de estudiantes de
secundaria; 2) describir la expresividad de AH/SD en el
contexto de la Educacién Matemdtica; y, 3) reconocer
elementos que contribuyan a la accién docente en HA/DS.
Basado en Psicologia (social, cognitiva y del aprendizaje). A
partir de los fundamentos de la Educacién Matemdtica; y en
el enfoque de investigacién autonarrativa, seis estudiantes de
una escuela putblica de Castanhal, Pard, Brasil fueron
analizados a través de cuestionarios, WhatsApp, observacién
participante, proyecto interdisciplinario, prueba de encuesta y
anamnesis. Los resultados confirmaron un indicio de HA/SD,
a través de las inteligencias légico-matemadtica, interpersonal,
intrapersonal, intelectual, de liderazgo, lingiiistica, musical,
espacial y psicomotora, surgiendo el Aprendizaje Matemidtico

Inverso.
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El capitulo 14 tiene como propésito analizar las
percepciones de operadoras de un Programa no escolarizado
de educacién inicial y de una ONG sobre el sistema de
cuidado infantil. Los resultados evidencian algunos dilemas
que las cuidadoras tienen con respecto a su rol, como el nivel
de cercanfa que deben tener con las familias. Este estudio
muestra la complejidad que implican las percepciones de las
operadoras y cémo esto, por medio de dindmicas de relacién
y poder que se establecen con las familias, podria llegar a
impactar la efectividad de las intervenciones en beneficio del

cuidado y el desarrollo infantil.

Marcelo Pérez Pérez

Universidad de Chile
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Introdugio

As pesquisas reunidas nesta obra refletem a riqueza e a
diversidade das formas de pensar a educagio no contexto
latino-americano, bem como o compromisso com a
transformagio das realidades educacionais a partir de
diferentes abordagens contextualizadas e socialmente situadas.
Essas aproximagdes cientificas aos fendmenos educacionais
sio fruto do trabalho coletivo de diversos programas de
formagio de pés-graduagio, que culminam em multiplas
dissertacoes de diferentes universidades que compéem a Rede
de Pés-Graduagio em Educagio na América Latina

(REDPEEL).

Por meio de distintas metodologias — qualitativas,
quantitativas, mistas, narrativas, etnogréﬁcas e documentais
— os trabalhos aqui apresentados exploram problemdticas
emergentes ¢ persistentes no campo educacional, abordadas a
partir de multiplas perspectivas tedricas e disciplinares. Isso
permite vislumbrar tanto as diferengas quanto as semelhancas

educacionais dos nossos territérios.

Um dos tracos distintivos dessas pesquisas ¢ seu
enraizamento em contextos especificos, o que possibilita
compreender os fendmenos educacionais em  sua
complexidade territorial e cultural. Sao abordadas situagoes
que atravessam estudantes, docentes, familias ¢ comunidades,
revelando tanto os desafios estruturais quanto as
potencialidades de intervengao pedagdgica e politica. A analise
das condigdes escolares, das representagbes sociais, das
politicas ptblicas, das praticas formativas e dos vinculos entre
0s sujeitos educativos permite tornar visiveis tensoes,

resisténcias e possibilidades de transformacao.
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Os trabalhos também revelam uma forte preocupagio com
a justica social, a inclusdo, a equidade e o reconhecimento das
diversidades — culturais, cognitivas, de género e territoriais
— que configuram os espagos educacionais. A educagio
aparece aqui ndo apenas como objeto de estudo, mas também
como campo de disputa e cendrio de lutas por direitos
fundamentais. Nesse sentido, muitas das pesquisas adotam
uma abordagem comprometida, em que a produgio de
conhecimento articula-se com o fortalecimento da

participa¢do dos diversos atores envolvidos.

Essas contribuicbes reafirmam a poténcia da pesquisa
educacional desenvolvida pelos multiplos programas de pés-
graduac¢io como ferramenta para compreender, questionar e
transformar a realidade. Em seu conjunto, constituem uma
valiosa expressio do pensamento latino-americano, capaz de
interpelar estruturas vigentes e propor alternativas a partir da

acdo situada, do didlogo de saberes e da construgio coletiva.

A seguir, apresentamos uma sintese detalhada de cada
capitulo, de forma que sua leitura nio precise ser linear, mas

possa adaptar—se caleidoscopicamente a0s seus interesses:

O capitulo 1 descreve a percepgao do professorado em
relagio 3 implementa¢io da estratégia de co-docéncia,
aprofundando-se nos aprendizados profissionais e nos fatores
culturais que condicionam a efetividade da colaboracio
profissional. O estudo corresponde a uma pesquisa-agao
participativa com metodologia mista. Em um primeiro
momento, sio identificados alguns nés criticos vinculados a
colaboragao profissional, emergentes do préprio professorado.
Posteriormente, observam-se mudangas na percepgio dos
docentes envolvidos, os quais reconhecem a contribuigio da
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estratégia na melhoria de suas priticas em sala de aula.
Conclui-se quanto 2 relevincia da colaboragio profissional
situada na escola e a necessidade de uma lideranca pedagégica

clara para tornar sustentdvel essa cultura.

O capitulo 2 trata da demanda de pais de criangas com
Transtorno do Espectro Autista por orientagio que os ajude a
apoiar seus filhos, melhorar sua qualidade de vida e lidar com
as situagoes inerentes 4 abordagem interdisciplinar. O estudo
desenvolveu um design instrucional a distAncia para esses pais,
utilizando o Modelo ASSURE, implementado com uma
amostra do Centro de Atendimento Psicoeducacional CEPIA,
em Caracas. As varidveis analisadas foram as necessidades de
informagio e as habilidades requeridas para o manejo da
condi¢do autista. A investigagdo, de natureza descritiva e com
delineamento  transversal, utilizou questiondrios como
instrumento de coleta. Os resultados indicam que as maiores
necessidades de informagio concentram-se em compreender
melhor a condigio de neurodesenvolvimento ¢ em adquirir
ferramentas para realizar adaptagées em diferentes contextos,
especialmente no familiar.

O capitulo 3 apresenta o conceito de integragio curricular
com o objetivo de compard-lo as prescrigoes curriculares para
a educagio média integrada, promovidas por organismos
internacionais a partir de 2012. A integragio curricular ¢
abordada nas diretrizes para a Educagao Profissional e Técnica
de diferentes formas: como principio articulador, objetivo
formativo, forma de organizacio curricular ou metodologia.
Raramente, porém, é concebida a partir de sua natureza
epistemoldgica ou detalhada em sua perspectiva diddtico-
metodolégica. Observa-se que os discursos da politica

curricular brasileira associam-se a uma concep¢io mais
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utilitarista de integragio curricular, centrada na aplicabilidade
pritica do conhecimento técnico-cientifico. Apesar do
movimento em dire¢do a uma formagio integral da juventude,

esse processo ¢ marcado por contradigdes.

O capitulo 4 identifica, nos documentos curriculares
municipais da cidade de Campinas, compreensées sobre
alfabetizacio, leitura e escrita, analisando as possibilidades de
continuidade e/ou ruptura entre a Educagio Infantl e o
Ensino Fundamental. Parte-se da hipétese de que o fracasso
na alfabetizagao no primeiro ano do ensino fundamental estd
relacionado 2 falta de articulagdo entre as etapas no trabalho
pedagdgico com as linguagens simbdlicas. Por meio da analise
documental, foram estudadas diretrizes curriculares
municipais e projetos pedagdgicos de escolas de Educacio
Infantil ¢ Ensino Fundamental. Conclui-se que, embora
existam convergéncias nas orientagdes pedagdgicas, também
hd variagbes na concep¢io do trabalho com a escrita ¢ o
simbolismo no desenho e no jogo imaginativo, o que pode

acentuar rupturas na transigéo das criangas entre etapas.

O capitulo 5 analisa a educagio escolar em dreas
periodicamente inundadas na Amaz6nia paraense. A pesquisa
investiga como trés escolas enfrentam as mudangas causadas
pelas cheias e vazantes dos rios entre 2010 € 2022, periodo que
inclui a implementagao do sistema de nucleagio por escolas-
polo ¢ o pés-pandemia da Covid-19. Utilizando fontes
bibliograficas, documentais ¢ dados locais, adota-se o estudo
de caso ampliado com elementos etnograficos. A investigacio
revela uma tendéncia a centralizacio das escolas, levando ao
fechamento de escolas rurais ¢ & precarizagio do trabalho de
professores e gestores. Apesar das promessas de melhoria, a
infraestrutura escolar permanece bdsica. Esses problemas
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refletem aspectos mais amplos das politicas neoliberais que
afetam a educagio brasileira e a formagio da classe
trabalhadora.

O capitulo 6 descreve as percep¢oes de um grupo de
estudantes de licenciatura em Fisica sobre seu perfil teérico de
Conhecimento  Tecnoldgico Pedagdgico do Contetido
(TPACK). Os estudantes responderam a um questiondrio
analisado quantitativamente com o uso de software estatistico.
Ap6s aplicagao dos testes de Alfa de Cronbach e Kolmogorov-
Smirnov, utilizou-se o teste nao paramétrico Kruskal-Wallis,
com significAncia de p < 0,05. Considerando as varidveis
Periodo no Curso e Idade, observou-se que: i) estudantes no
90 periodo mostram uma tendéncia positiva e mais centrada
sobre determinadas afirmacées; e ii) estudantes entre 20 e 23
anos apresentam maior concorddncia em relagio a outras

declaracoes analisadas.

O capitulo 7 analisa como a educagao artistica se relaciona
com o desenvolvimento humano de criancas do ensino
fundamental. Com base nos planos e programas de estudo de
2017 e no marco curricular de 2022, examina-se a relagao
entre o curriculo vivido e o curriculo formal, especialmente
nas estratégias de ensino e aprendizagem em Arte. Também se
investiga o papel da educacio artistica no contexto da Nova
Escola Mexicana. A metodologia utilizada foi de anilise
documental e curricular, fundamentada na teoria
construtivista, com o objetivo de evidenciar como a educagio
artistica contribui para o desenvolvimento integral dos

sujeitos.

O capitulo 8 analisa o impacto de uma norma institucional
sobre vestimenta dirigida a residentes do curso de formagio
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docente em Educagio Primdria em Eldorado, Misiones
(Argentina), nas representagdes sociais sobre o ser professor. A
partir de uma abordagem qualitativa e da geografia critica
radical, sao interpretados mapas produzidos em oficinas, com
base em narrativas autobiogréficas das residentes. Os mapas
revelam a nogao de territério como espago vivo e evidenciam
dispositivos de subjetivagio sexogenérica bindria nas escolas,
manifestados na delimitagio de espagos. O uso da cartografia
social permite visibilizar discursos e préticas, bem como as

tensoes entre cscola € contexto.

O capitulo 9 problematiza a ideia da Educa¢io Infantil
como direito humano, partindo do conceito de qualidade
social da educagio escolar. Defende-se que os marcos
normativos pds-Constituicio de 1988 impdem as escolas
agendas complexas ndo amparadas pelas bases materiais nem
pelas politicas publicas locais. Analisa-se como o direito a
educagio se efetiva no estado da Paraiba, destacando que tal
direito envolve mais do que legislagao: exige oferta de vagas,
qualidade do atendimento, investimentos e respeito a
dignidade humana. O estudo baseia-se no Plano Estadual de

Educagio ¢ em normativas e a¢oes locais a partir de 2015.

O capitulo 10 busca compreender os significados
atribuidos por gestores e docentes do ensino médio de sete
provincias argentinas a inclusao de estudantes com deficiéncia
durante 2021-2022. A abordagem metodolégica é qualitativa,
com posicionamento epistemolégico interpretativo e
sociocritico. A maioria dos entrevistados considera que a
inclusdo plena ¢ invidvel devido a barreiras arquitetdnicas,
falta de recursos, formagio insuficiente dos docentes e

auséncia de apoio institucional. Para eles, a inclusao se reduz
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a imposigao legal do Estado, sem as condi¢oes efetivas para sua

implementagio.

O capitulo 11 propde uma anilise critica das formas pelas
quais os jovens constroem suas identidades nos diferentes
cendrios sociais em que vivem, considerando as exigéncias do
momento histérico. Utiliza-se a construgio de narrativas
como metodologia para a formagdo, interpretagio e
reconstrugio da realidade em interagao com os outros. A partir
disso, evidencia-se que os jovens sdo sujeitos capazes de se
reinterpretar continuamente, articulando conflitos, lugares e

contextos que contribuem para o quc sao.

O capitulo 12 analisa o fend6meno da preparagio fisica no
esporte escolar. Por meio de uma metodologia quantitativa,
revela-se que os treinadores priorizam resisténcia, velocidade e
flexibilidade, deixando a for¢a em segundo plano devido a
idade dos atletas. Os treinadores se mostram resolutivos e
adaptdveis, porém com pouca formagio cientifica. Utilizam
métodos tradicionais e preferem capacitagio em planejamento
esportivo, reconhecendo a importincia de principios
pedagégicos e lideranga esportiva no desenvolvimento dos

atletas, assumindo um estilo de lideranca misto.

O capitulo 13 analisa a expressividade de estudantes com
indicios de Altas Habilidades/Superdotagio (AH/SD) no
contexto da Educagio Matemdtica. Objetiva-se identificar
manifestacoes de AH/SD, descrever suas expressdes no ensino
de matemadtica e reconhecer elementos uteis para a pratica
docente. A pesquisa, fundamentada em abordagens da
Psicologia e da Educagio Matemdtica, utiliza uma
metodologia autonarrativa com seis estudantes de uma escola
publica de Castanhal (PA). Os resultados revelam indicios de
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multiplas inteligéncias  (l6gico-matemadtica, interpessoal,
intrapessoal, linguistica, musical, espacial, entre outras),

destacando o conceito de Aprendizagem Matemadtica Inversa.

O capitulo 14 analisa as percep¢des de operadoras de um
programa nao escolarizado de educa¢io infantil ¢ de uma
ONG sobre o sistema de cuidado infantil. Os resultados
evidenciam dilemas enfrentados por essas cuidadoras,
especialmente no que diz respeito ao grau de proximidade que
devem manter com as familias. A pesquisa mostra a
complexidade dessas percepgdes ¢ como elas, por meio das
dinamicas de relacio e poder estabelecidas, podem impactar a
eficdcia das intervengbes voltadas ao cuidado e ao

desenvolvimento infantil.

Marcelo Pérez Pérez

Universidad de Chile
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Resumen

El objetivo de este capitulo es describir la percepcién del
profesorado respecto a la implementacién la estrategia co-
docencia, profundizando en los aprendizajes profesionales
construidos y los factores culturales que condicionan la
efectividad de la colaboracién profesional. El estudio
corresponde a una investigacién accién participativa de
metodologia mixta. Las participantes fueron 16 docentes de
un centro escolar de la comuna de Temuco, Chile. Los
instrumentos de recoleccién de informacién utilizados fueron
una rdbrica par autoevaluar el desempefio docente en aula,
ademds de grupos de discusidn para socializar la percepcién
del profesorado respecto a la co-docencia previo y posterior al
desarrollo de esta experiencia pedagdgica de aprendizaje
profesional docente. En una primera instancia, se reconocen
algunos nudos criticos vinculados a la colaboracién
profesional, que emergen desde el profesorado. Sin embargo,
después de doce semanas de implementacién de la estrategia
co-docencia, se visualizan cambios en la percepcién de los
docentes involucrados, quienes reconocen el aporte de la
estrategia en el mejoramiento de sus pricticas en aula. Se
concluye sobre la relevancia de la colaboracién profesional
situada en la escuela y de la necesidad de un claro liderazgo
pedagdgico para hacer sostenible esta cultura.

Palabras clave: Liderazgo pedagégico; co-docencia;

colaboracién, docentes, estudiantes.

Resumo

O objetivo deste capitulo é descrever a percepgio dos
professores relativamente a4 implementagao da estratégia de
coensino, aprofundando a aprendizagem profissional
construida e os factores culturais que condicionam a eficdcia
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da colaboragio profissional. O estudo corresponde a uma
pesquisa-agdo participativa de metodologia mista. Os
participantes foram 16 professores de uma escola da comuna
de Temuco, Chile. Os instrumentos de coleta de dados
utilizados foram uma rubrica para autoavaliar o desempenho
docente em sala de aula, bem como grupos de discussio para
socializar a percep¢io dos professores sobre o coensino antes e
depois do desenvolvimento desta experiéncia pedagdgica de
aprendizagem profissional docente. Em primeiro lugar, sio
reconhecidos alguns néds criticos ligados & colaboragao
profissional, que emergem do corpo docente. Contudo, apds
doze semanas de implementagdo da estratégia de coensino,
verificam-se mudangas na percep¢io dos professores
envolvidos, que reconhecem a contribuicio da estratégia na
melhoria das suas prdticas em sala de aula. Conclui sobre a
relevancia da colaboragio profissional localizada na escola ¢ a
necessidade de uma lideranga pedagégica clara para tornar esta

cultura sustentavel.

Palavras-chave: Lideranca pedagdgica; coensino;
colaboragio, professores, alunos.

Introduccién

Los actuales enfoques sobre aprendizaje profesional
docente enfatizan en la necesidad de fortalecer las practicas de
colaboracién y reflexién en las escuelas (Palacios-Nufez et al.,
2022; UNESCO, 2022; Vaillant y Cardoso, 2017). En
particular, se espera que los equipos docentes desarrollen la
capacidad de dialogar permanentemente sobre los desafios y
oportunidades que enfrentan en sus contextos educativos con
miras a la construccién de una cultura de aprendizaje
profesional situado (Lépez-Calvo y Cubeiro-Rodriguez,
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2022). Asimismo, se espera que estas practicas de reflexién
profesional tengan su acento en mejorar las oportunidades
educativas de todos los estudiantes como una consecuencia del
incremento en la calidad del desempeno docente en aula
(Elmore, 2010).

En tal sentido, la relevancia y necesidad de mejorar las
oportunidades de aprendizaje profesional radica en la gran
influencia que posee el desempefio docente en el desarrollo
integral y bienestar de los y las estudiantes (Rincén-Gallardo,
2019; Quinn etal., 2021). Bajo esta premisa, diversos sistemas
educativos han realizado esfuerzos sostenidos para impulsar
modalidades de aprendizaje docente sustentados en el
constructivismo social 'y el reconocimiento de las
particularidades y caracteristicas de los contextos de
desempeno docente (Carrasco-Aguilar et al., 2022; Vaillant y
Marcelo, 2015).

En el contexto educativo chileno, las actuales politicas de
desarrollo profesional docente promueven pricticas de
colaboracién como la principal estrategia para favorecer el
aseguramiento de la calidad en los procesos de preparacién e
implementacién de la ensenanza y la evaluacién de los
aprendizajes del estudiantado (Ministerio de Educacién
[Mineduc], 2016). Estas politicas esperan contribuir a romper
el aislamiento docente y avanzar hacia la construccién de un
profesionalismo colaborativo (Hargreaves y O’Connor, 2020)
que incidan en el levantamiento y paulatina consolidacién de
comunidades profesionales de aprendizaje.

En cuanto a los procesos de aula, los escenarios sociales
actuales hacen ver la necesidad de transitar hacia pricticas
profesionales mds democrdticas, basadas en la toma de
decisiones compartidas en el proceso de ensehanza y
aprendizaje (Cataldin et al, 2020; Vaillant, 2019).
Precisamente, Rincén-Gallardo (2019) plantea que es muy
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dificil que los estudiantes aprendan y deseen colaborar si el
propio profesorado no colabora entre si. En este sentido, la
colaboracién debe ser una prictica visible que permea el
quehacer de los distintos agentes educativos en las escuelas.

Sin embargo, la evidencia ha demostrado que construir
s6lidas culturas de colaboracién que perduren en el tiempo no
es una tarea sencilla, principalmente porque las demandas de
tipo administrativas y burocrdticas condicionan los tiempos de
calidad para que los docentes trabajen conjuntamente
(Bolivar, 2019). De igual forma, la construccién de una
cultura de colaboracién requiere de un liderazgo pedagdgico
que establezca una visién compartida sobre el aprendizaje que
atribuya sentido y significado profundo a las précticas de
colaboracién profesional (Robinson, 2019, Hargreaves y
O’Connor, 2020). En otras palabras, la colaboracién puede
ser contraproducente cuando no estd sustentada en principios
pedagégicos que la orienten, puesto que puede centrarse en
aspectos que no necesariamente afectan el aprendizaje.

Cuando nos referimos a la colaboracién profesional
docente, una de las estrategias destacadas ampliamente por la
evidencia nacional e internacional es la co-docencia, definida
como un enfoque pedagdgico que implica la colaboracién de
dos docentes del mismo nivel que comparten la
responsabilidad de disenar e implementar la ensehanza en
aula- desde una perspectiva simétrica- a un grupo de
estudiantes (Diaz et al., 2022; Urbina-Hurtado et al., 2017;).
Este tipo de pedagogia destaca por su enfoque
interdisciplinario e inclusivo, en tanto, se centra en promover
la participacién activa de los estudiantes en su proceso de
aprendizaje, al mismo tiempo que propicia el intercambio de
ideas y estrategias entre los profesionales de la educacién
(Larrazabal-Bustamante et al., 2023).
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De igual forma, se ha demostrado que la co-docencia puede
favorecer los procesos de reflexién  pedagdgica y
cuestionamiento sistemdtico de la prictica educativa como
una estrategia para avanzar hacia una pedagogia mds
pertinente a las necesidades e intereses del estudiantado
(Scruggs et al., 2007). Asimismo, algunos estudios han
destacado esta modalidad de colaboracién como una
oportunidad para consolidar climas nutritivos de formacién
docente, puesto que favorece los procesos de acompanamiento
de la préctica y la innovacién educativa (Arriagada et al.,
2021). En otras palabras, la co-docencia se presenta como una
oportunidad para que docentes y equipos directivos transiten
colaborativamente hacia una corresponsabilidad por el propio
desarrollo profesional.

En atencién a los antecedentes expuestos, el propésito de
esta investigacién educativa es describir la percepcién del
profesorado de un centro escolar de la comuna de Temuco,
Chile, respecto a la implementacidn la estrategia co-docencia,
profundizando en los aprendizajes profesionales construidos y
los factores culturales que condicionan la efectividad de la
colaboracién profesional.

Liderazgo pedagégico como motor del aprendizaje

profesional docente

El liderazgo pedagdgico es un drea del conocimiento
relevante en el dmbito educativo, dado que explica la
influencia de las pricticas de docentes y directivos en el
aprendizaje de los estudiantes y en los resultados educativos de
las escuelas (Bolivar, 2019; Robinson, 2019; Weinstein et al.,
2019). Este liderazgo pedagégico se entiende como el
conjunto de practicas que tienen como propdsito principal

mejorar el aprendizaje y el desarrollo integral de los y las
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estudiantes, asi también fortalecer el desarrollo profesional del
profesorado (Bolivar, 2020; Fullan, 2019; Robinson & Gray,
2019). Al respecto, se ha demostrado que aquellas escuelas que
priorizan en cultivar el aprendizaje docente logran sostener los
resultados de aprendizaje de los estudiantes (Lépez-Calvo y
Cubeiro-Rodriguez, 2022; Choi & Kang, 2019).

En cuanto al desarrollo profesional docente, se entiende
como aquellos aprendizajes que construye el profesorado a lo
largo de su vida profesional y que se da principalmente en el
ejercicio de la docencia (Day et al, 2009; Desimone et al.,
2013), a partir de la interaccién con otros como una préctica
social cotidiana que se produce en espacios formales y no
formales (Duran, 2019; Donoso-Miranda, 2020). Desde esta
perspectiva, el rol del liderazgo pedagdgico implica
intencionar las condiciones para asegurar escenarios
desafiantes de interaccién entre docentes, con especial
atencién en el mejoramiento de los procesos de ensefianza y
aprendizaje.

En el contexto educativo chileno, las recientes politicas
educativas han impulsado una serie de iniciativas que apuntan
al fortalecimiento del aprendizaje profesional docente y
directivo en las escuelas. Entre estas iniciativas destaca la Ley
que crea el Sistema de Desarrollo Profesional Docente (Ley
20.903 de 2016). Entre otros aspectos, la Ley mejora las
condiciones laborales del profesorado, ampliando las horas no
lectivas para favorecer el trabajo colaborativo e instruye a las
escuelas a contar con un Plan de Formacién Local para el
Desarrollo Profesional Docente (Mineduc, 2019). Asimismo,
el afio 2016 se actualiza el Marco para la Buena Direccién y el
Liderazgo Escolar, el cual es un instrumento que orienta las
précticas del director/a y los equipos directivos en las escuelas.
Este marco contiene cinco dimensiones, entre las que destacan
“Desarrollando las capacidades profesionales” y “Liderando
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los procesos de ensefianza y aprendizaje”, las cuales describen
una serie de actuaciones que tienen su foco en el
acompanamiento docente, la gestién del curriculum escolar y
la calidad del trabajo colaborativo. En esta misma linea, se
actualizan también los Estdndares Indicativos de Desempefio
(Mineduc, 2020) y los Estdndares de la Profesién Docente
(Mineduc, 2021), instrumentos que transversalmente
orientan las practicas de gestién y liderazgo, el aprendizaje
docente y las pricticas en aula; y que tiene como principio
clave el aprendizaje colaborativo docente.

Sin embargo, y a pesar de los esfuerzos sistemdticos de las
politicas educativas de liderazgo y desarrollo profesional
docente, las investigaciones contindan reportando una seri de
desafios, asociados principalmente al exceso de demandas
burocréticas en las escuelas, la cultura de individualismo, el
escaso foco en la reflexién de las pricticas en aula, entre otros
(Leiva y Vésquez, 2019; Mellado et al, 2017; Weisntein et al.,
2019). Por otra parte, algunos estudios ofrecen orientaciones
concretas sobre las pricticas que caracterizan el desarrollo
profesional efectivo. En esta linea, se destacan la necesidad de
trabajar en funcién situaciones auténticas que propicien la
indagacién colaborativa y que sustenten la reflexién en
evidencias concretas respecto al aprendizaje o nivel de logro de
los estudiantes (Aravena-Kenigs et al., 2022; Montecinos y
Cortez, 2015; Lépez, 2021).

En consideracién a las pricticas mencionadas, el rol de los
equipos docentes y directivos- desde su responsabilidad como
lideres pedagégicos- implica avanzar hacia una cultura de
colaboracién efectiva, permeada por la confianza y el respeto
profesional que contribuyan a generar el cuestionamiento
critico de las propias pricticas (Cataldn et al., 2020;
Hargreaves & O’Connor, 2019) y al mismo tiempo permitan
construir  significados compartidos sobre los procesos
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educativos. En consecuencia, liderar la colaboracién
profesional desde una perspectiva pedagégica conlleva el
desafio de establecer los énfasis y prioridades del trabajo
docente, los cuales deben ser coherentes con las dindmicas de

ensefianza y aprendizaje que ocurren en el aula.

Co-docencia como estrategia de aprendizaje profesional

en la escuela

La co-docencia es una estrategia pedagdgica destacada por
diversos autores, puesto que ofrece la posibilidad al
profesorado de recibir y birndar acompanamiento simultdneo
y colaborativo a un par, con el propésito de mejorar sus
précticas y propiciar el aprendizaje integral de todos y todas
las estudiantes en el aula (Scruggs et al., 2007; Larrazabal-
Bustamante, 2023). De esta manera, la co-docencia permite
al profesorado complementar sus saberes y competencias
profesionales para crear mejores oportunidades al
estudiantado y responder adecuadamente a la diversidad
(Cooks et al., 2021).

Por tanto, se trata de una estrategia integral, que favorece
el aprendizaje reciproco entre docentes y se traduce en el
mejoramiento de los desafios educativos que desarrollan los y
las estudiantes.

Desde la perspectiva del desarrollo profesional, la co-
docencia permite que el profesorado pueda retroalimentar sus
précticas, debatir y reflexionar sobre aspectos criticos de su
desempefio con el objetivo de transformar sus creencias y
mejorar su desempeno en aula (Iacono et al., 2021; Urbina-
Hurtado et al., 2017). En tal sentido, la co-docencia invita al
profesorado a problematizar sus précticas y colaborativamente

disenar estrategias de mejoramiento que impacten en las
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formas de aprender de los estudiantes, asi como en la
pertinencia de la implementacién del curriculum escolar.

En cuanto a la profundidad de la colaboracién profesional,
diversos autores plantean la co-docencia debe entenderse
como un acompafamiento pedagégico que requiere ser
reflexionado y planificado considerando el antes, durante y
después del proceso de ensefianza y aprendizaje (Arriagada et
al., 2021; Rodriguez, 2014). Asimismo, esta prictica debe
caracterizarse por una relacién de simetria profesional entre
los docentes, erradicando la subordinacién, la competitividad
y el ego profesional (Strogilos & Stefanidis, 2015). Desde esta
l6gica, la co-docencia implica repensar la cultura profesional
en funcién de objetivos comunes que estimulen procesos de
innovacién entre disciplinas que incidan en la transformacién
del nicleo pedagégico.

Respecto a las dificultades al momento de implementar la
co-docencia, los estudios reportan la necesidad de romper las
dindmicas de aislamiento profesional, asi como las creencias
tradicionales del profesorado respecto a la colaboracién, las
cuales muchas veces provienen desde su formacién inicial
docente (Rodriguez, 2014). Otro aspecto a superar son las
incipientes condiciones a nivel de organizacién que ofrecen
algunos centros escolares, como lo son los escasos tiempos y
condiciones para que el profesorado trabaje conjuntamente
(Rodriguez y Ossa, 2014). Asimismo, emerge como principal
dificultad, los liderazgos centrados en aspectos administrativos
y de rendicién de cuentas que distraen al profesorado respecto
a su reflexion y trabajo pedagégico (Bolivar, 2019).

Es importante destacar que, si bien existen distintos
modelos de co-docencia, su efectividad estard mediada por el
propésito y contexto de la clase, asi también por la experiencia
del profesorado en el desarrollo de esta estrategia (Cook et al.,
2021; Iacono et al., 2021). Por otra parte, la disposicién de
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los y las docentes respecto a la educacién inclusiva es un
aspecto primordial para asegurar el buen desarrollo de esta
estrategia (Rodriguez, 2015). Por tanto, la co-docencia no se
puede entender como una pedagogia prescriptiva, mds bien,
debe ser comprendida como una estrategia versitil que se
adapta a las necesidades de los estudiantes, del propio
profesorado y de la escuela en su conjunto.

Disefio metodolégico
Diseno

Este estudio corresponde a una investigacién-accién que
consideré la participacién activa de los y las participantes en
el proceso de investigacidn, a través de ciclos iterativos de
planificacién, accién, observacién y reflexién de su prictica
pedagdgica. Asimismo, el estudio se centré en la identificacién
y resolucién de un problema de prictica pertinente al centro
escolar (Mintrop et al., 2018). En cuanto a la metodologia, se
utilizé una perspectiva mixta de investigacién, que integra
tanto la narrativa del profesorado respecto a que explora en la
construccién de identidad y sentido del profesorado a través
de sus propias narrativas (Pereira-Pérez. 2012).

Participantes

El estudio se realizé en un establecimiento educativo de la
comuna de Temuco del cual participardn 16 profesoras de
educacién bdsica, sus edades fluctdan entre los 25 y 55 afos
de edad, las docentes se desempefan en los cursos de primer y
segundo afio bdsico. La seleccién de las participantes fue
intencionada, principalmente considerando su disposicién y
voluntariedad para formar parte de la experiencia pedagdgica.

Todas ellas accedieron a participar de un proceso de
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formacién y acompanamiento al interior del establecimiento,
el que fue liderado por una docente que se encontraba

cursando estudios de posgrado en educacién.

Instrumentos de recoleccién de informacién

El desarrollo del estudio consideré el disefio y aplicacién
de grupos de discusién, cuyo propésito fue favorecer la
reflexién docente con la finalidad de indagar en su percepcién
sobre los aprendizajes profesionales construidos y los factores
culturales que condicionan la efectividad de la colaboracién
profesional a través de la estrategia co-docencia.
Especificamente, se buscé comprender aquellos factores que
se presentan como facilitadores y obstaculizadores para el
aprendizaje profesional durante este proceso de colaboracién.
Se desarrollaron cuatro grupos de discusién de una hora cada
uno, dos de ellos previo al proceso de implementacién de
estrategia de co-docencia y dos al finalizar la experiencia de 12
semanas. En los grupos de discusién se dividié a las 16
participantes en dos grupos de ocho personas, con la finalidad
de profundizar en sus opiniones.

El guion de preguntas orientadoras fue sometido a validez
de contenido por parte de 3 jueces expertos, quienes evaluaron
la claridad, pertinencia y relevancia de las preguntas, en
funcién de su respectiva categoria de agrupacién. Se obtuvo
un guion de seis preguntas centrales, lo suficientemente
amplias para complementar con preguntas subsidiarias
durante la entrevista.

Asimismo, las docentes autoevaluaron su desempefio
docente en funcién de una rdbrica de acompafiamiento en
aula. Si bien esta ribrica se utilizé principalmente como un
instrumento orientador de la prictica, se registrd el nivel de

logro “destacado” percibido por las docentes a través de una
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evaluacién inicial y final (pre y postest) con la finalidad de
analizar la incidencia de la co-docencia en el mejoramiento del

desempenio en aula.

Procedimientos para la implementacién de la co-docencia

En primer lugar, el profesorado y equipo directivo del
centro escolar reflexionaron colaborativamente sobre el
propésito y sentido de la estrategia co-docencia. En tal
sentido, se analizaron los resultados educativos del centro
escolar, profundizando en los objetivos de aprendizaje del
curricular nacional necesarios de fortalecer. Posteriormente, se
reflexiond y socializé acerca de las necesidades formativas del
profesorado  para llevar a cabo la  co-docencia.
Particularmente, se analizaron las creencias sobre la
colaboracién, los obstdculos percibidos en la cultura escolar,
asi también se establecieron las oportunidades y desafios de
mejoramiento.

En virtud de estos didlogos y reflexiones, el equipo docente
construyé una rubrica de acompafiamiento en aula, como
instrumento formativo y orientador de las pricticas de co-
docencia en aula. Para ello se desarrollaron cuatro sesiones de
trabajo técnico de dos horas cada una, en las que analizé el
Marco para la Buena Ensenanza y los estdndares pedagdgicos
(Mineduc, 2021). Posteriormente se definieron criterios de
logro para el desarrollo de una co-docencia efectiva en el
centro escolar: 1) uso de conocimientos previos; 2) ambiente
propicio para el aprendizaje; 3) desarrollo de actividades
desafiantes; 4) retroalimentacién efectiva del aprendizaje; 5)
trabajo colaborativo; 6) evaluacién formativa del aprendizaje;
7) gestién del tiempo.

Una vez disefiada la rdbrica de acompanamiento, se

conformaron ocho parejas de co-docentes, quienes aplicaron
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una evaluacién diagnéstica de su desempefo en funcién de los
criterios establecidos en la rdbrica. Las docentes co-evaluaron
conjuntamente sus pricticas pedagégicas (evaluacién inicial y
evaluacién final), para lo cual cada criterio se calificé en cuatro
niveles: insatisfactorio, bdsico, competente y destacado.

En cuanto a la implementacién de la co-docencia,
propiamente tal, se realizaron las siguientes etapas de trabajo
entre las duplas. Este proceso de implementacién duré 12
semanas:

a) Diseno colaborativo de las clases: Las docentes
iniciaron un proceso de anilisis compartido del curriculum
escolar con la finalidad de desarrollar actividades desafiantes
de aprendizaje para los estudiantes. Durante estas sesiones de
disefo, se discutid sobre las caracteristicas de los estudiantes y
sus intereses, de modo de conectar las experiencias educativas
con situaciones que les hagan sentido. De igual forma, se
definieron los modelos de co-docencia a utilizar, definiéndose
la Co-ensenanza complementaria y la Co-ensefianza en equipo
como las mds adecuadas a las necesidades y contexto del centro
escolar (Villa et al., 2008).

b) Implementacién de la clase: Las docentes
implementaron clases a través de co-docencia complementaria
y en equipo, lo que implicé asumir un rol simétrico en el aula
y responsabilizarse colectivamente por el aprendizaje de los
estudiantes. Se enfatizé propiciar situaciones de aprendizaje
donde los estudiantes asumen el rol protagénico de su
aprendizaje. Asimismo, se intencioné la retroalimentacién
colaborativa entre estudiantes y los procesos de evaluaciéon
formativa.

c) Reflexién y retroalimentacién del desempefio
docente: la retroalimentacién de la prictica pedagdgica
consistié en el desarrollo de sesiones periddicas de reflexién
colaborativa, las que se realizaban al dia siguiente de la
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implementacién de la clase. La conversacién era mediada por
la rbrica, de acompanamiento pedagégico construida por los
docentes y se dialogaba respecto al logro de los criterios de
desempeno. Asimismo, se definfan objetivos de mejora que
fueron considerados en la nueva fase de disefio colaborativo,

como un proceso ciclico y permanente.

Interpretacién de resultados

En este apartado muestran, en primer lugar, los resultados
descriptivos correspondientes a la autoevaluacién desarrollada
por las profesoras participantes del estudio respecto de su
préctica en aula. El instrumento utilizado fue una rdbrica
aplicada al inicio posterior a las 12 semanas de trabajo. Para
efectos de este estudio, la figura n°1 describe el porcentaje de
docentes que considera que logré en forma “destacada” cada

criterio de desempeno de la ribrica.

Figural.

Autoevaluacion del desempeno docente con uso de riibrica

DOEv. Final OEv. Inicial

g 1. Uso de conocimientos previos 59, 87%
% 2. Ambiente propicio para el.. sr993%
zg 3. Desarrollo de actividades.. ; 5050 81%

g' 4. Retroalimentacion efectiva del.. ! 5090 75%

% 5. Aprendizaje colaborativo oo 93%
g 6. Evaluacién formativa del.. 7% 1 75%

§ 7. Gestion del tiempo a7 — 68%

2

5 Nivel de logro ""descatado’ percibido por las docentes

(n=16)
Nota. Elaboracién de los autores
La figura 1 muestra que, en la evaluacién inicial, solo el
37% de las docentes considera que logré desarrollar en forma
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destacada una evaluacién formativa del aprendizaje en el aula,
mientras que solo el 44% considera que gestioné el tiempo de
clases en este nivel. Por otra parte, los criterios mejor logrados
en la evaluacién inicial fueron la creacién de un ambiente
propicio para el aprendizaje (81% de las docentes percibe
logro destacado) y el uso de conocimientos previos (75% de
las docentes percibe logro destacado). En cuanto a los
resultados de la autoevaluacién final, una vez trascurridas 12
semanas de implementacién de la estrategia co-docencia, se
evidencia un aumento en todos los criterios de desempefio de
la rdbrica. En especial, las docentes perciben el logro de un
nivel destacado en los criterios de aprendizaje colaborativo en
aula (93%), creacién de un ambiente propicio para el
aprendizaje (93%) y uso de conocimientos previos (87%).
En tal sentido, si bien los datos se muestran a un nivel
descriptivo, se aprecia que la estrategia co-docencia favorecié
una percepcion de autoeficacia del profesorado respecto a su
docencia. En especifico, los criterios que se vieron mejorados
en forma considerable fueron la evaluacién formativa del
aprendizaje y el desarrollo de actividades desafiantes en el aula.
A continuacidn, se muestran los resultados cualitativos
del estudio, los que tienen relacién con el levantamiento de
categorias emergentes producto del andlisis de contenido de
las transcripciones obtenidas en los grupos de discusién. Se
muestra en primer orden las categorias emergentes de la fase
diagnéstica que dan cuenta de las dificultades percibidas por
el profesorado para iniciar el proceso de co-docencia.

Categoria “Creencias tradicionales sobre la co-docencia”

La primera barrera detectada en los grupos de discusién
fueron las distintas comprensiones y creencias que el

profesorado manifesté frente a la co-docencia. Si bien para el
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grupo de profesoras participantes, la co-docencia representaba
una préctica innovadora, un porcentaje importante de las
docentes habian experimentado- por muchos afos- una
cultura de trabajo individualista que condicionaba sus
creencias sobre la colaboracién docente y su efectividad en el
aprendizaje.

Como se aprecia en los relatos, las docentes comprendian
la co-docencia como un proceso donde una profesora ejerce
jerarquia sobre otra. Asimismo, la visualizan como una
estrategia que implica dividirse las tareas propias del disefio e
implementacién de la clase.

“La co-docencia implica que una de las profesoras realice la

clase desde un rol mds protagénico y que la otra profesora debe

apoyarla con las adaptaciones o ayudando a los estudiantes que
muestran mds dificultades” (Docente n°3).

“Yo asocio la co-docencia con un trabajo en equipo donde cada

profesora prepara una parte de la clase y es apoyada por la otra

docente en algunas actividades especificas para el inicio,
desarrollo o cierre de la clase” (Docente n°9).

Categoria “Distintas concepciones sobre el aprendizaje”

Otra de las principales dificultades que emergié en los
grupos de discusién, dice relacién con las distintas
concepciones que las profesoras posefan sobre el aprendizaje y
las condiciones que se requieren para ocurra. En este sentido,
un grupo de profesoras pensaban una buena clase como el
¢jercicio de transmitir los contenidos que los estudiantes
debian memorizar para luego implementar algunas actividades
de tipo pricticas en las que se aplique el “conocimiento
adquirido”. Por otra parte, algunas docentes comprendian el
aprendizaje desde un enfoque constructivista, en el que los
estudiantes asumen un rol protagénico.
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“Para mi el aprendizaje es un proceso en donde los ninos
desarrollan ~ conocimientos,  habilidades y —actitudes, es
importante que los nifios estén involucrados en este proceso,
participando para que el aprendizaje sea efectivo y que le
encuentren un sentido” (Docente n°10).

“Aprender es adquirir conocimientos de las asignaturas del
curriculum y poder demostrarlos en las evaluaciones, es decir,
que los estudiantes sean capaces de reproducir lo visto en las

clases” (Docente n°14).

Categoria “Evaluacién concebida como medicién”

La tercera barrera detectada se relaciona con la forma en la
que las docentes comprenden la evaluacién. El grupo
mayoritario de docentes del establecimiento centraba el
propésito de la evaluacién exclusivamente en medir los
conocimientos adquiridos por los estudiantes a través de la
aplicacién de guias o pruebas escritas. Esta mirada de la
evaluacién centrada en la calificacién generaba tensién, puesto
que otro grupo de profesoras consideraba que la evaluacién
debe ser un proceso mds flexible y continuo que involucre al
estudiante a través de diversas actividades.

“Evaluar es calificar, poner notas, calificar una evaluacion

semestral o por unidad, puede ser una prueba o una

evaluacion variada” (Docente n°13).

“Evaluacion es todo proceso en donde la persona puede medir

lo que ha aprendido y se puede medir individual y

grupalmente, tanto el inicio, desarrollo y final de una

actividad, clase o periodo” (Docente 1n°6).

Una vez descritos los nudos criticos detectados en la fase
diagnéstica, se muestran a continuacién los resultados de los
grupos de discusién  desarrollados  posterior a la

implementacién de la estrategia co-docencia. En este sentido,
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se muestran tres categorias emergentes relacionadas con los
aprendizajes profesionales construidos por el profesorado, las
que se levantan a partir de los relatos recurrentes y las

reflexiones sobre el trabajo colaborativo realizado.

Categoria “Construccién de significados sobre el
aprendizaje”

A partir del trabajo colaborativo desarrollado durante el
proceso de implementacién de la co-docencia, el profesorado
reconoce que logré avanzar hacia una compresién mids
profunda respecto al curriculum escolar y los desafios de
aprendizaje que debian lograr los estudiantes. Esto les
permitié disefiar actividades de mayor calidad considerando la
colaboracién entre estudiantes como un aspecto clave a
considerar desde el disefio de las clases.

“Con mi colega estuvimos estudiando el curriculum de
lenguaje y nos dimos cuenta que lo importante no es el
contenido, sino que debemos trabajar tanto conocimientos,
habilidades y actitudes en forma integrada... para eso
necesariamente se requiere diseriar a conciencia la experiencia
de aprendizaje de los estudiantes” (Docente n°4).

“Llegamos al acuerdo que las actividades de aprendizaje de los

estudiantes necesariamente debian tener un componente

prdctico y de colaboracion, ademds los ninos tenian que
demostrar a distintas personas del colegio lo que habian

aprendido” (Docente n°6).

Categoria “Implementacién de la evaluacién formativa”

Las constantes reflexiones y el proceso continuo de
retroalimentacién de las pricticas pedagdgicas que se

produjeron durante la experiencia de co-docencia, permitié al
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profesorado resignificar sus prdcticas de evaluacién. Desde
esta perspectiva, las docentes relataron algunas innovaciones
implementadas que surgieron desde la colaboracién y el
didlogo critico profesional. Se destaca el rol protagénico que
asumen los estudiantes en la evaluacién de sus aprendizajes,
asi también la implementacién de la evaluacién como una
préctica continua en el aula.
“Nunca habia dejado que los estudiantes se evaliien entre st,
tenia desconfianza en que se califiqguen con puros 7.0, pero
comprobamos que si les das la oportunidad a los estudiantes y
comprenden  desde el principio que el objetivo es
retroalimentar el proceso, son muy criticos y sinceros con su
evaluacion” (Docente n°2)
“Antes de la co-docencia yo realizaba mis clases sola, y tenia la
cultura instalada de evaluar al final de la unidad y dar
retroalimentacion escrita de la prueba. Con la co-docencia
aprendi que la evaluacion es todos los dias y que la
retroalimentacion es sobre todo entre los estudiantes” (Docente

n°7)

Categoria “Conformacién de una comunidad profesional
de aprendizaje”

Esta categoria da cuenta de la percepcién de las docentes
respecto a que paulatinamente se han transformado en una
comunidad de aprendizaje profesional desde la experiencia de
trabajo colaborativo que implica la co-docencia. Se destaca la
reflexién compartida y la implementacién conjunta de
innovaciones educativas como parte de un proceso continuo
de mejora profesional. Ademds, valoran la construccién de
confianza y apoyo mutuo, promoviendo un ambiente de
respeto y apertura donde las ideas y las précticas pueden ser

discutidas y perfeccionadas colectivamente.
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“El trabajo con las colegas me hizo cambiar, yo soy una de las
docentes mds antiguas en el colegio y jamds trabajaba con las
profesoras jovenes, pero era por un tema de prejuicio, yo
pensaba que no podian enseniarme nada nuevo, porque para
mi la experiencia era lo importante...pero no acostumbrara a
leer, por ejemplo, y fue en esas reflexiones que me di cuenta que
mis prdcticas estaban medias tradicionales” (Docente n°1)
“Me entusiasma venir al colegio y saber que es un espacio
donde puedo mejorar...me desafia trabajar con mi companera,
especialmente porque hemos visto como los estudiantes y los
apoderados se  han involucrado en los proyectos de
aprendizaje... siento que hemos ganado confianza para
trabajar juntas y que podemos mejorar mucho mds de lo que
ya hemos avanzado” (Docente n°9).

Conclusiones

Las principales conclusiones de este estudio dan cuenta que
el desarrollo de la estrategia co-docencia permitié al
profesorado mejorar su valoracién sobre su docencia.
Especificamente, el profesorado mejoré su percepcidn sobre el
nivel de logro de ciertos desempefios claves en el aula, tales
como el uso de conocimientos previos de los estudiantes, la
creacién de un ambiente propicio de aprendizaje, la prictica
de la evaluacién formativa en aula y el trabajo colaborativo
entre estudiantes.

De igual manera, se evidencia que después de doce semanas
de trabajo colaborativo, el equipo docente demostré cambios
en sus comprensiones sobre el aprendizaje y evaluacidn.

Desde el cambio de estas comprensiones, el equipo docente
tuvo la posibilidad de implementar disefios de aprendizaje
mucho mds pertinentes a las caracteristicas de los estudiantes

como consecuencia de una mayor comprensién del

61



curriculum escolar. Asimismo, la colaboracién les permitié
generar procesos de reflexién critica sobre sus pricticas desde
la légica de una comunidad profesional de aprendizaje. Sin
embargo, perciben también que trabajar y aprender
colaborativamente es una tarea compleja. Tal como plantean
algunos estudios, procesos de colaboracién efectiva desafia a
los docentes a identificar problemas de su prictica y trabajar
en funcién de un objetivo comn, velando por el aprendizaje
individual y colectivo, generando una relacién de
interdependencia positiva (Hargreaves y O’Connor, 2020;
Mintrop et al., 2018; Durdn, 2019).

Se destaca la co-docencia como una estrategia que permite
al profesorado acompanar sus précticas entre pares en forma
sistemdtica, de modo de cuestionar y ampliar sus
comprensiones sobre la ensenanza y aprendizaje. Tal como
plantean Bolivar (2019) la mejora de la ensehanza y el
aprendizaje depende del desarrollo de una comprensién
comin de estos procesos por parte del profesorado y de su
capacidad para adaptarlos a las necesidades ¢ intereses de los
estudiantes. En esta misma linea, algunas investigaciones
advierten que la construccién de escenarios colaborativos
implica establecer ciertos principios que orientardn el
aprendizaje en el aula (Aravena-Kenigs et al., 2022; Cataldn et
al., 2020), puesto que su presencia aumenta las probabilidades
de encontrar méds y mejores soluciones a los problemas
cotidianos de la préctica en aula (Bldzquez, 2017; Leal, 2002;
Martin-Romera y Garcia Martinez, 2018; Diaz et al., 2022).

Finalmente, se destaca la co-docencia como una estrategia
que contribuye a desarrollar altas expectativas, mayores niveles
de confianza y relaciones de reciprocidad entre el profesorado.
Desde esta légica, se ha demostrado que el fortalecimiento de
los vinculos emocionales y sociales son aspectos que tributan
sustancialmente al desarrollo profesional (Vaillant y Marcelo,
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2015; Palacios-Nufiez, 2022; Robinson, 2019). Por tanto, la
presencia del liderazgo pedagdgico es una variable que
condiciona poderosamente la calidad, pertinencia y
sostenibilidad de la colaboracién y aprendizaje profesional en
las escuelas, puesto que determina el nivel de profundidad e

impacto de estas précticas al interior de nicleo pedagégico.
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Resumen

Los padres de nifios con trastornos del espectro autista
requieren obtener orientacidén para apoyar a sus hijos desde la
temprana infancia, para mejorar su calidad de vida, ademds de
aprender a manejar todas las situaciones implicitas en su
abordaje interdisciplinario. Considerando opciones de
aprendizaje para adultos, se realizé el disefio instruccional de
una formacién a distancia para padres de ninos con la
condicién del autismo con el Modelo ASSURE,
implementado en una muestra de representantes del Centro
de Atencién Psicoeducativa CEPIA, Caracas, en el periodo
académico 2022 — 2023. Las variables del estudio fueron: las
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necesidades de informacién y las habilidades requeridas para
el manejo de la condicién de la condicién del autismo. Esta
fue una investigacién de campo, para desarrollar las
actividades de aplicacién y recoleccién de los datos, de tipo
descriptivo y con un disefio transversal. Se recolectaron los
datos mediante cuestionario. En cuanto a los resultados, se
observa que las necesidades de informacién de la muestra
seleccionada estdn centradas en conocer mds sobre esa
condicién del neurodesarrollo, asi como del manejo de
herramientas que les permitan realizar adaptaciones y ajustes
en diferentes dmbitos, especialmente en el familiar. Se
implementé el disefio instruccional, validando su importancia

a través de una prueba piloto.

Palabras clave: TEA, Disefio instruccional, Formacién a

distancia, padres, Modelo ASSURE

Resumo

Os pais de criangas com transtornos do espectro do autismo
precisam de orientagao para apoiar seus filhos desde a primeira
infincia, melhorar sua qualidade de vida e aprender a
gerenciar todas as situagdes envolvidas em sua abordagem
interdisciplinar. Considerando as opg¢des de aprendizagem
para adultos, foi realizado o design instrucional de um
treinamento a distincia para pais de criangas com autismo
com o Modelo ASSURE, implementado em uma amostra de
representantes do Centro de Atencién Psicoeducativa CEPIA,
Caracas, no periodo académico 2022-2023. As varidveis do
estudo foram: as necessidades de informacio e as habilidades
necessdrias para o gerenciamento da condigio do autismo.
Esta foi uma pesquisa de campo, para desenvolver as
atividades de aplicagio ¢ coleta de dados, do tipo descritivo e
com um desenho transversal. Os dados foram coletados por
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meio de um questiondrio. Com relagio aos resultados,
observa-se que as necessidades de informagio da amostra
selecionada estdo voltadas para conhecer mais sobre essa
condi¢io de neurodesenvolvimento, bem como para o manejo
de ferramentas que lhes permitam fazer adaptagoes e ajustes
em diferentes ambientes, especialmente na familia. O design
instrucional foi implementado, validando sua importincia por

meio de um teste piloto.

Palavras-chave: TEA, Design instrucional, Treinamento a
distincia, Pais, Modelo ASSURE.

Introduccién

Los padres, representantes y cuidadores con nifios que
tienen la condicién del autismo, necesitan tener acceso a una
gran cantidad de informacién, para poder cuidarles y
apoyarles con todos sus requerimientos. Entendiendo el
autismo como una condicién que puede detectarse desde los
primeros afos de vida, interfiriendo varias funciones del
neurodesarrollo, como el lenguaje y la comunicacién, a la par
de la interaccién social. (Barrondo et al., 2013)

Con el autismo, viene asociada una larga lista de términos
cientificos expuestos por los diferentes especialistas tratantes,
ademds de varias asistencias terapéuticas, apoyos y atenciones
psicoeducativas, que deben ofrecerse a las personas con esta
condicién desde la infancia. Segtiin Aramayo (2013) los padres
entre el manejo y aceptacién deben esforzarse por comprender
la terminologia, incorporar rutinas a su cotidianidad en el
dmbito personal y familiar, adicional a llevar a las terapias a
sus hijos y pueden verse sobrepasados al no comprender toda

esa nueva realidad.
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En este sentido, se hace necesaria una oferta pedagégica
destinada a los padres a través de un proceso de formacién,
donde puedan recibir contenidos sobre la condicién del
autismo de sus nifos, priorizar las unidades de diagnéstico e
intervenciones tempranas, cémo manejar todos los cambios y
adaptaciones que esto trac consigo, las dreas en las que
requieren apoyo, cdmo gestionar pensamientos y actitudes
inclusivas en su entorno cercano, y cudles son las asistencias o
seguimiento, asi como las asistencias o terapias que deben
prolongarse en el tiempo.

Para Alcantud, et al. (2012) los padres necesitan sentirse
acompafados en ese proceso de busqueda de informacién y a
través de la formacién, obtienen respuestas a sus dudas,
adquieren conocimientos sobre las especialidades de atencién
y las oportunidades que tienen sus hijos con la condicién del
autismo, lo que les ayuda disminuir sus niveles de estrés de esa

nueva realidad que viven.
Marco de Referencia

Es importante destacar que los Trastornos del Espectro
Autista (TEA) estdn conformados por diferentes aspectos,
comprendiendo que es una condicién de origen multifactorial
y esto, implica la necesidad de conocer diferentes conceptos
del neurodesarrollo e incluso de salud en general. Esto plantea
el interés de los padres, en comprender dichos trastornos desde
variados dmbitos, para poder generar las adaptaciones que
necesiten sus hijos en los entornos en los que se desenvuelvan.

Existen investigaciones que se han dedicado a analizar las
dificultades que pueden tener los padres de nifios que tienen
la condicién del autismo, cuando no poseen suficiente
informacién que les facilite su comprensién, asi como la
necesidad de conocer y aplicar herramientas, que les permitan
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manejar los procesos individuales y familiares, que estdn
asociados a los TEA.

Este es el caso del trabajo de Delgado y Matas (2011) que
se basa en el modelo de Perry (2005) sobre la revisién de
estresores presentes frente al manejo de las emociones y
vivencias que atraviesan los padres, con respecto a su rol, como
cuidadores de hijos con la condicién del autismo.

Por otra parte, para el disefio de un programa de formacién
para padres de nifios con autismo para implementarse en una
institucién de cardcter educativo, Rodriguez (2017) tomé en
cuenta consideraciones de otros autores, sobre el disefio
instruccional para la formacién de los padres:

El mismo facilita tanto a los estudiantes como al profesor,

el desarrollo de las actividades de ensefianzas de

aprendizaje, y promueve que los estudiantes participen
activamente y se comprometan durante el proceso (Benites,

2010), esta serd la técnica que regird el disefio del programa

de formacién para padres basado en la Andragogia, o

ensefanzas para adultos, con el fin de generar una alianza

estratégica entre la comunidad, la institucién y el hogar
para formar como co-terapeutas a los Padres vy
representantes y lograr su concientizacién relativa a la

normativa organizacional (Rodriguez, 2017, p. 29).

Sobre el programa de formacién para padres de nifios con
la condicién del autismo desarrollado por Rodriguez (2017),
en sus conclusiones resalta la importancia de formar a los
familiares sobre los TEA, en aras de incluirles en la atencién
de sus hijos como sus co-terapeutas, colaborando con la labor
de los especialistas tratantes que les apoyan desde un abordaje
integral.

Es por esto que, esta investigacién se fundamenté en esa
necesidad que tienen los padres, de formarse sobre la
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condicién del autismo que poseen sus hijos, tomando en
consideracién contenidos que faciliten el proceso de
aprendizaje de manera efectiva, en los horarios y momentos
disponibles para dedicarse a actividades educativas, con el fin
de ampliar sus conocimientos y mejorar la calidad de vida de
todos los miembros de su familia.

La posibilidad de incluir un espacio para la formacién con
un aprendizaje auténomo dentro del cronograma de
actividades familiares, laborales y sociales de los padres de
nifios con la condicién del autismo, que también poseen
responsabilidades adicionales en el seguimiento de los
procesos terapéuticos y socioeducativos de sus hijos, hace que
consideren mayoritariamente estudios que puedan desarrollar
de forma sincrona o asincrona a distancia, en los tiempos que
disponen para ello.

Es necesario entonces resaltar, que el modelo ASSURE es
empleado para el diseno instruccional de formaciones en las
que se hace el uso de la tecnologia. Segin Aguirre, et al.
(2014), puede ser aplicado para formaciones virtuales
adecudndose a dimensiones tecnoldgicas para el proceso
pedagdgico, contemplando el uso de recursos diddcticos de
multimedia. Especificando lo siguiente:

Por sus caracteristicas es aplicable en diversos niveles

educativos y facilita el trabajo del docente; sin embargo,

requiere de la creatividad del mismo, en relacién a la
seleccién de medios, tecnologias, estrategias y materiales;
adecuados a las actividades que han de desarrollarse. Su
énfasis estd dado en el estudiante, pues es necesario
identificar sus caracteristicas y necesidades reales, con el fin
de garantizar la eficiencia en los resultados del modelo

(Aguirre et al., 2014, p. 12).
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En el diseno de estrategias diddcticas para el Modelo
ASSURE, seglin Buitrago (2014) es necesario proponer
objetivos claros, actividades que promuevan el intercambio del
docente con sus  estudiantes, favoreciendo  la
retroalimentacién y también de ellos entre si, creando
conocimiento a través del aprendizaje colaborativo,
aprovechando el uso de herramientas tecnolédgicas. Asimismo,
Martinez (2009) indica que el modelo ASSURE (Analize
learners, State Objectives, Select media and materials Utilize
media and materials, Require learners and participation,
Evaluate and revise) que lleva este nombre por sus siglas en
inglés, en el 4mbito del conocimiento y la tecnologia, puede
servir de guia y fundamento para el desarrollo de un disefio
instruccional que tome en cuenta diferentes estilos de
ensefanza y esté centrado en el participante del proceso
educativo, Es por esto, que para esta investigacién el disefio
instruccional de un programa de formacién a distancia para
padres, consideré los fundamentos del modelo ASSURE.

Segtin Hiraldo (2013) el proceso de aprendizaje a distancia
implica la generacién de Entornos Virtuales de Aprendizaje,
en los que se presenta la utilizacién de herramientas
tecnoldgicas que permiten el desarrollo procesos sincronos y
asincronos, que facilitan la comprensién de los contenidos.

Para poder ofrecer este tipo de formacién para adultos, es
indispensable el desarrollo de un diseno instruccional que se
ajuste a sus requerimientos, con la intencién de cubrir sus
expectativas, incluyendo las adaptaciones propias de un
entorno digital.

Para Meza-Intriago y Vésquez Giler (2021), la conexién
digital y el uso plataformas virtuales, promueve el desarrollo
de procesos de ensefanza aprendizaje entre docentes y
estudiantes, facilitando la construccién de saberes, incluso
ante una crisis sanitaria como el Covid-19 que inici6 en 2020.
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Por otra parte, es importante tomar en cuenta que, durante
el proceso de evaluaciones de despistaje, propiamente en el
diagnéstico y cuando inicia el abordaje terapéutico para los
nifos con TEA, los padres tienen interés en conocer mds en
profundidad los diferentes aspectos que involucran el cuidado
y apoyo para sus hijos con la condicién del autismo,
requiriendo datos que les oriente para cuidarles en las etapas
de su desarrollo. Los padres, al ser los principales cuidadores
de sus hijos, necesitan manejar la mayor cantidad de
informacién para comprender la condicién del autismo, sus
tratamientos ¢ incluso los prondsticos asociados al
diagndstico.

En las conversaciones informales, generadas en las salas de
espera de los centros de atencidén para alteraciones del
neurodesarrollo que ofrecen un abordaje interdisciplinario, los
padres intercambian dudas e inquictudes sobre la
comprensién que poseen de la concepcién del autismo, como
suelen resefarlo en diferentes encuentros o charlas que
realizan diferentes organizaciones de desarrollo social como
SOVENIA, INVEDIN, Mis Chiquiticos Venezuela, Autismo
en Voz Alta, entre otras, enfocadas en el apoyo a las familias
con integrantes que tienen TEA.

Por ello, para esta investigacién se seleccioné el Centro de
Entrenamiento para la Integracién y el Aprendizaje (CEPIA)
de la Fundacién Autismo en Voz Alta, especializado en la
atencién psicoeducativa de nifios y jévenes con la condicién
del autismo, ubicado en la ciudad de Caracas. CEPIA
congrega a un importante ndmero de familias con hijos que
tienen la condicién del autismo, que requieren apoyo para el
abordaje interdisciplinario de nifios y jévenes en el dmbito
psicoeducativo, promoviendo su estimulacién social, asi como
el desarrollo de habilidades para su independencia y
autonomia.
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Disefio metodolégico

La condicién del autismo viene acompanada de un sinfin
de interrogantes, especialmente para los padres como los
principales cuidadores, que necesitan realizar cambios en la
cotidianidad familiar, para gestionar nuevas rutinas e
incorporar hdbitos que incluyen terapias, asistencia educativa,
regimenes especiales de alimentacién, entre otros.

Esa busqueda impulsa a las familias a ubicar informacién
sobre los TEA y en virtud de las aceleradas agendas de los
padres, con diversos compromisos que demandan sus
entornos laborales y sociales, la formacién a distancia para
adultos se ha establecido como una opcién educativa, que les
permite ser participes de procesos de aprendizaje, a través de
la utilizacién de recursos como las tecnologias de la
informacién.

El desarrollo de la tecnologia puede beneficiar la oferta de
cursos o formaciones bajo la modalidad a distancia, que
permiten a docentes y estudiantes seguir relaciondndose en el
entorno virtual, para desarrollar procesos de ensefianza-
aprendizaje sobre temdticas de interés.

Por ello, para esta investigacién se fundamenté en la
formulacién e implementacién del disefio instruccional de un
programa de formacién para padres de nifios con autismo,
bajo la modalidad virtual y haciendo uso de herramientas
digitales.

El objetivo general fue la formulacién e implementacién
del diseno instruccional de un programa de formacién
adaptado a la modalidad a distancia, para padres de nifios con
la condicién del autismo.

Para el desarrollo de esta investigacidn, se establecieron los

siguientes objetivos especfﬁcos:
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1. Identificar las necesidades de informacién de padres de
nifos con autismo.

2. Identificar las habilidades requeridas para el manejo de la
condicién de los trastornos del espectro autista, de los
padres de nifios con autismo.

3. Definir el contenido programdtico para un programa de
formacidn, en funcién de las necesidades de informacién y
habilidades requeridas para el manejo de los trastornos del
espectro autista, las levantadas con padres de nifios con
autismo.

4. Crear el diseno instruccional a ser implementado bajo la
modalidad a distancia, de un programa de formacién sobre
los trastornos del espectro autista para padres con autismo.

5. Implementar un programa de formacién sobre los
trastornos del espectro autista bajo la modalidad a
distancia, para padres de nifios con autismo.

Cabe destacar que esta investigacién fue de campo, para
desarrollar las actividades de aplicacién y recoleccién de los
datos con representantes del Centro Psicoeducativo CEPIA,
de tipo descriptivo y con un disefio transversal, en funcién a
las variables seleccionadas y analizadas en un momento
especifico.

Se consideré como poblacién a todos los representantes de
nifos y jévenes con TEA atendidos en el Centro de Atencién
Psicoeducativa CEPIA para el periodo académico 2022 —
2023, teniendo como base una plantilla de 95 alumnos con
edades comprendidas entre los 3 y 18 anos, con diferentes
niveles de autismo.

En los primeros anos de vida, los padres comienzan a
detectar alteraciones en el neurodesarrollo de sus hijos,
especialmente porque inician la etapa escolar y esa vinculacién
con los educadores, les permite ratificar que estdn presentando
algunas dificultades.
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Por ello, para esta investigacién se utilizé un muestreo
propositivo, entendiendo que existen diferentes tipos de
muestreos no probabilisticos y uno de estos es el muestreo
propositivo, donde se selecciona una muestra representativa
que retine ciertas caracteristicas fundamentales, que se
adectian al concepto de la investigacién (Kerlinger y Lee,
2002).

La muestra seleccionada para esta investigacién fue de 50
individuos, conformada por 10 representantes de alumnos del
periodo escolar 2022 — 2023 con edades comprendidas entre
los 3 y 7 anos de edad, adicional 40 representantes de nifios
entre los 2 y 8 afios de edad, atendidos en CEPIA por consulta
externa para la deteccidn, evaluacién y abordaje
interdisciplinario de los trastornos del espectro autista,
durante ese mismo periodo académico.

Las variables seleccionadas fueron: las necesidades de
informacién y las habilidades requeridas para el manejo de la
condicién de la condicién del autismo, de los participantes de
la muestra seleccionada y el disefio instruccional.

La variable necesidades de informacién, es definida por
Calva (2006) como un conjunto de contenidos que un
individuo o grupo de personas requieren conocer y
comprender sobre un tema en particular para la resolucién de
un problema.

Los padres de nifios con TEA tienen incertidumbre sobre
aspectos ligados a sus cuidados generales desde su infancia.
Adicional, algunas 4reas de la salud también pueden estar
comprometidas, porque la condicién del autismo se
caracteriza por tener un origen multicausal e incluso presentar
comorbilidad con otros sindromes, por ejemplo: trastornos
por déficit de atencién e hiperactividad, trastornos
psicolégicos o psiquidtricos, dificultades de aprendizaje,
epilepsia, entre otros.
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Con respecto a la variable habilidades requeridas por los
padres, que favorezcan el manejo para sobrellevar el
diagndstico y el conjunto de desafios para la crianza de un
integrante con la condicién del autismo, asi como el
acompanamiento en el abordaje terapéutico para los TEA en
los entornos familiares y educativos de sus nifios, se
identificard también a través del cuestionario que se aplicard a
la muestra seleccionada para este estudio.

En relacién con la propuesta formativa, se desarrollé el
diseno instruccional para la creacién de un programa que se
ofrecerd a distancia para los padres de nifios con la condicién
del autismo, para esta investigacién se tomard como guia el
Modelo ASSURE, centrado en el participante y que se ajusta
a la incorporacién de la tecnologia, que es necesaria para la
modalidad a distancia.

Para esta investigacién, las variables consideradas en los
objetivos especificos se identificaron en funcién a la data
recabada con la muestra de representantes de CEPIA
seleccionada, a través de la administracién de un cuestionario,
elaborado por la autora para tal fin y validado por especialistas
del 4rea formativa.

La técnica seleccionada por la autora para la recoleccién de
la data fue la encuesta. Se aplicé un cuestionario a una muestra
de representantes de CEPIA, para obtener informacién sobre
las necesidades de informacién y las habilidades requeridas en
torno al acompafiamiento del abordaje de la condicién del
autismo. En algunas preguntas se utilizé la escala de Likert
para establecer las opciones de respuesta de cada una de las
preguntas planteadas. Para otras preguntas se colocé la opcién
de seleccién multiple.

Para el proceso de implementacién del disefio instruccional
se considerd el modelo ASSURE vy se procedié a disefio de una
sesién en modalidad a distancia con los participantes de la
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muestra, representantes de CEPIA que tienen nifos con la
condicién del autismo.

Para la implementacién se desarroll6 una sesién de prueba
piloto con modalidad a distancia, a través del uso de la
plataforma para videoconferencias Google Meet, para la
realizacién de actividades formativas con la muestra

seleccionada.
Interpretacién de los resultados

De una muestra de 50 representantes seleccionados para
participar en esta investigacion, 49 fueron los que
efectivamente respondieron el cuestionario, que representé el
98% de la muestra total. Las preguntas del cuestionario
sirvieron  para identificar las caracteristicas de los
representantes de la muestra y sus conocimientos sobre la
condicién del autismo.

En el cuestionario se incluyé la consulta sobre la cantidad
de representados que llevaba a la institucién, porque existia la
posibilidad de tener a mds de un nino atendido en CEPIA y
s6lo un representante, indicé tener dos hijos asistidos en esta
institucién Psicoeducativa. Este tipo de datos, permite
conocer mds informacién de la muestra.

De los aspectos mds resaltantes obtenidos en el
levantamiento de los resultados luego de la administracién del
cuestionario, se pueden mencionar:

o El 73,5% de las 49 respuestas obtenidas indicaron que
tienen representados en edades comprendidas entre los 6 y
los 8 afos de edad.

e Los resultados reflejan que 44 de las 49 respuestas
registradas y representadas por un 89,8%, senalaron el
retraso y alteraciones en el desarrollo del lenguaje como

aspectos caracteristicos de los TEA.
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e Mayoritariamente el 87,8% de las respuestas recibidas,
indicaron que el desarrollo del lenguaje es una de las dreas
que puede presentar alteraciones, debido a los TEA.

o Ala par, 42 respuestas de las 49 obtenidas, es decir, 85,7%
identificaron que la interaccién social, procesos
conductuales y procesos sensoriales, también pueden
presentar alteraciones a consecuencia de los TEA.

Se solicité a los participantes de la muestra que indicaran
qué trastornos o problemas de salud pueden aparecer junto a
los TEA y el 91,8%, es decir, 45 respuestas recibidas indicaron
que los trastornos por déficit de atencién e hiperactividad
pueden presentarse a la par que la condicién del autismo,
seguida de la opcién de dificultades en el aprendizaje con un
75,5% y en tercera posicién con un 34,7% de las respuestas
selecciond la epilepsia.

Adicionalmente, en uno de los apartados del cuestionario
los participantes de la muestra debian escoger qué habilidades
tenfan para afrontar los cambios generados en el dmbito
familiar cuando se tiene un integrante con la condicién del
autismo y el 67,3% consideré que tenia la habilidad de la
adaptabilidad, seguida por el manejo conductual con un
53,1%, la flexibilidad con un 49%, luego el manejo de
expectativas con un 38,8% vy, por ultimo, las habilidades
emocionales con un 38,8% de la muestra de representantes.

Asimismo, los participantes debian indicar si tenian
habilidades y manejaban estrategias para afrontar situaciones
de crisis que se pueden experimentar con su hijo con la
condicién del autismo y en este sentido, con 27 respuestas y
un 55,1% de los resultados totales quedé la opcién
medianamente de acuerdo. Luego con 15 respuestas y 30,6%
quedd posicionada la opcién de totalmente de acuerdo.
Seguidamente con 6 respuestas y el 12,2% quedd
medianamente en desacuerdo y al final, con una respuesta
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representando el 2% se ubicé la opcién totalmente en

desacuerdo.

Se consulté también a los representantes de la muestra, si
habian participado en experiencias de educacién a distancia.
Se obtuvieron 22 respuestas de 49 indicando la opcién
medianamente de acuerdo con un 44,9%, seguida con 16
respuesta y un 32,7% para la opcién de totalmente de
acuerdo, con 7 respuestas y un 14,3% de los datos obtenidos
se decantd por la opcién de totalmente en desacuerdo y sélo 4
respuesta representando un 8,2% optd por la opcién de
medianamente en desacuerdo.

En relacién al objetivo especifico de esta investigacion,
sobre el disefio de un programa de formacién a distancia para
padres de nifios con trastornos del espectro autista y conforme
a la data recabada, se estructuré la informacién en base al
modelo ASSURE.

La muestra estuvo constituida por un grupo de 49
representantes de ninos con la condicién de autismo,
pertenecientes a CEPIA, que respondieron el cuestionario
claborado para esta investigacién y se determinaron las
siguientes caracteristicas de esta muestra seleccionada:

e El 97,95% de los representantes tiene sélo un hijo con
TEA asistiendo a CEPIA.

e El73,5% de los representantes tiene un hijo entre los 6 y
8 afnos con la condicién del autismo asistiendo a CEPIA.

e Mis del 40% de la muestra seleccionada cuenta con
informacién correcta sobre los TEA.

e Mis del 50% de los representantes considera que estd
medianamente de acuerdo con la premisa de contar con
habilidades para el manejo de los TEA.

e Mis del 40% seleccioné la premisa de medianamente de
acuerdo sobre haber participado en formaciones bajo la
modalidad a distancia.
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e El 100% de la muestra cuenta con un tipo de dispositivo
para conectarse frecuentemente a internet.

e El 100% de los representantes posee algin tipo de
conexién a internet, incluso algunos poseen mds de un
tipo.

En relacién a los resultados expresados por la muestra,
sobre las nociones de los participantes sobre los TEA, un
importante  porcentaje fue indicando que posefan
informacién sobre algunos tépicos. Esto podria deberse, al
intervalo de edades en el que mayoritariamente se encuentran
sus nifios: entre los 6 y 8 afnos, periodo en el que es probable
ya hayan recibido informacién sobre el diagnéstico de la
condicién por parte de algunos especialistas.

En referencia a las respuestas ofrecidas en el instrumento
que se administrd, se observé que un porcentaje superior al
50% de la muestra, indicé que si necesita informacién sobre
diferentes aspectos vinculados con el manejo de la condicién
del autismo de sus hijos.

Para el proceso de implementacién del disefio instruccional
se consideré el modelo ASSURE y se procedié a disefio de una
sesién en modalidad a distancia con los participantes de la
muestra, representantes de CEPIA que tienen nifios con la
condicién del autismo.

Con respecto a la implementacién se desarroll6 una sesién
de prueba piloto con modalidad a distancia, a través del uso
de la plataforma para videoconferencias Google Meet, que fue
la que indicé la muestra seleccionada es la que prefiere para
realizar actividades formativas.

Una vez culminada la sesién de prueba piloto con los
representantes, la autora listé la informacién levantada para
considerarla en la fase de revisién, validacién y ajustes,
planteados por el modelo de ASSURE para el disefio
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instruccional del programa de formacién a distancia para
padres de nifios con la condicién del autismo.

Adicional, destaca la importancia de esta sesién en la fase
de implementacién, para validar que si es necesario ofrecer
este tipo de formaciones a los padres de ninos con TEA.

En cuanto a los resultados obtenidos, se observa que las
necesidades de informacién de la muestra conformada por un
grupo de representantes de CEPIA que tienen nifios con
trastornos del espectro autista, estdn centradas en conocer mds
sobre esa condicién del neurodesarrollo, asi como del manejo
de herramientas que les permitan realizar adaptaciones y
ajustes en diferentes dmbitos, especialmente en el familiar.

De los datos que destacaron al analizar los resultados
obtenidos, se encuentra que méds de un 70% de los hijos con
la condicién del autismo de la muestra seleccionada de
representantes de CEPIA, tienen edades comprendidas entre
los 6 y 8 afos de edad. Por lo que es probable, que ya hayan
sido evaluados por algtn especialista, al presentar alteraciones
del neurodesarrollo y sus padres, tengan algunas nociones
referentes a los TEA.

Es por ello, que también pueden tener mds inquietudes
sobre el abordaje y manejo del autismo, porque estdn en pleno
proceso de comprender el diagndstico y la labor que realizan
los especialistas que prestan asistencia a sus nifios, asi como la
atencién personalizada que requieren, porque las
manifestaciones de esta condicién expuestas por cada
individuo son diferentes.

A lo largo de la investigacidn, se lograron desarrollar cada
uno de los objetivos planteados por la autora, en cuanto al
levantamiento de data que permitiera identificar las
necesidades de informacién de la muestra seleccionada de
representantes de CEPIA vy las habilidades requeridas para el

manejo de la condicién del autismo de sus hijos, asi como
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definir los contenidos para elaborar el disefio instruccional de
un programa de formacién para padres de nifios con TEA en
modalidad a distancia, considerando para ello los principios
del modelo ASSURE.

En relacién a los resultados asociados al disefio
instruccional con respecto a la modalidad a distancia, es
importante mencionar que el 100% de la muestra escogida
senalé que posee algtin dispositivo con acceso a una conexién
a internet, con lo cual se confirma que la propuesta de una
formacién con el uso de la tecnologia en un entorno digital
podria representar una opcién ajustada a las necesidades de los
estudiantes, en este caso de padres de nifios con la condicién
del autismo.

En cuanto al objetivo vinculado con el proceso de
implementacién de un programa de formacién para padres,
efectuado con prueba piloto a través de una sesién virtual, fue
relevante la informacién levantada con la muestra
seleccionada de representantes de CEPIA que tienen nifios
con TEA.

Dicha data puede considerarse, para la revisién del
planteamiento inicial compartido en esta investigacién, asi
como para futuras propuestas que se puedan surgir y estén
enfocadas en el desarrollo de un disefio instruccional,
considerando las necesidades de informacién de los

estudiantes.
Conclusiones

Dentro de las dreas de oportunidad que se recaban al revisar
el andlisis de los datos obtenidos, se encuentra la necesidad que
tienen los padres de tener contacto con especialistas que logren
empatizar con las situaciones que atraviesan las familias que
tienen integrantes con trastornos del espectro autista,
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especialmente desde el momento que se enfrentan a las
evaluaciones y el diagnéstico de la condicién del autismo.

Es por ello, y siguiendo los procesos pedagdgicos que
puedan beneficiar a las familias de nifios que tienen
alternaciones en el neurodesarrollo como el autismo, surge
una nueva necesidad instruccional dirigida a los profesiones
encargados del abordaje interdisciplinario de los TEA, para
que logren comprender la importancia de su labor y el
impacto que generan en el manejo de la esta condicién
fundamentalmente en los padres, que deben conocer al mismo
tiempo conceptos, instrucciones o modificaciones en su vida
desde el punto de vista individual y familiar que son
inusitados, porque cambian contundentemente lo que podian
visualizar para el desarrollo y desenvolvimiento de sus hijos, al
no estar esperando transitar un camino de evaluaciones,
diagndsticos y atenciones especiales.

Los padres que asisten a las consultas para el abordaje
interdisciplinario, desconocen en general las terminologias
médicas o especificas en cuanto al neurodesarrollo, que son
compartidas en las sesiones a las que llevan a sus nifios y es
necesario que los médicos, terapeutas y demds especialistas,
puedan explicarles de forma cercana, sencilla y empdtica lo
referente a las necesidades o desafios que pueden presentarse,
en relacién al cuidado y crianza de sus hijos con trastornos del
espectro autista en cada una de las etapas de su vida.

En la medida que los especialistas adquieran herramientas
para guiar y acompafiar empdticamente a las familias que
tienen integrantes con la condicién del autismo, se podrd
garantizar el diagnéstico temprano, asi como la atencién
oportuna y constante que se requiere, para procurarles una
mejor calidad de vida desde su infancia.

Asi mismo, el identificar la necesidad de una formacién
que requiere la intervencién especializada, debe seguir
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motivacién a otros profesionales del dmbito educativo a
ofrecer nuevas soluciones, ajustadas a los requerimientos de las
familias que tienen integrantes con TEA y pone de manifiesto,
el interés de la autora en poder construir bases conceptuales,
que a su vez promuevan la consecucién de nuevas
investigaciones, que contintien ofreciendo herramientas
educativas para padres de nifios, jovenes y adultos con la

condicién del autismo.
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Resumo

Este artigo apresenta o conceito de integragao curricular com
o objetivo de cotejé-lo com as prescri¢des curriculares para o
ensino médio integrado induzidas pelos organismos
internacionais a partir de 2012. A integragdo curricular de
natureza polissémica, ¢ abordada nas diretrizes curriculares
para a EPT de vdrias maneiras: como principio articulador
(entre formagao geral e profissional; entre trabalho intelectual
e manual; entre teoria e prdtica); como objetivo formativo
(entre formagao humana e politécnica versus formagao para o
mercado de trabalho, pragmdtica ou funcional); como forma

de organizagio curricular (concomitante, integrada e
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subsequente); ou como metodologia (interdisciplinaridade,
flexibilizagao, contextualizagio). Raramente, é concebida a
partir de sua natureza epistemoldgica e/ou detalhada em sua
perspectiva diddtico-metodolégica. Tem-se observado que os
discursos da politica curricular brasileira para o EMI, em sua
maioria, estdo ligados a uma concepgio de integragio
curricular que destaca uma perspectiva mais utilitarista,
centrada na aplicabilidade do conhecimento na formacio
técnica, associando o desenvolvimento do conhecimento
cientifico-tecnolégico generalista a uma finalidade pratica.
Nessa dindmica, ainda que se observe um movimento da
politica curricular nacional em dire¢do 4 integracio curricular
na perspectiva da formagio integral para a juventude

brasileira, esse proceso é marcado por contradi¢oes.

Palavras Chave: Politica Curricular; Integracio Curricular;
Ensino Médio Integrado

Resumen

Este capitulo presenta el concepto de integracién curricular
con el objetivo de contrastarlo con las prescripciones
curriculares para la educacién media integrada impulsadas por
organismos internacionales a partir del ano 2012. La
integracion curricular, de naturaleza polisémica, es abordada
en las directrices curriculares para la Educacién Profesional y
Técnica (EPT) de diversas formas: como principio articulador
(entre formacién general y profesional; entre trabajo
intelectual y manual; entre teorfa y prictica); como objetivo
formativo (formacién humana y politécnica frente a una
formacién pragmdtica o funcional orientada al mercado
laboral); como forma de organizacién curricular
(concomitante, integrada o subsecuente); o como
metodologia (interdisciplinariedad, flexibilizacién,
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contextualizacién). Sin embargo, rara vez se concibe desde su
naturaleza epistemolégica o se detalla en su dimensién
did4ctico-metodolégica. Se observa que, en su mayoria, los
discursos de la politica curricular brasilefa para la Educacién
Media Integrada (EMI) se vinculan a una concepcién de
integracién curricular con un enfoque mds utilitarista,
centrado en la aplicabilidad del conocimiento en la formacién
técnica, asociando el desarrollo del conocimiento cientifico-
tecnoldgico generalista a una finalidad prictica. En esta
dindmica, aunque se identifica un movimiento en la politica
curricular nacional hacia una integracién curricular orientada
a la formacién integral de la juventud brasilefia, dicho proceso

se encuentra atravesado por multiples contradicciones.

Palabras clave: Politica curricular; Integracién curricular;

Educacién Media Integrada.

Introdugio

A integragio curricular tornou-se expressio central para a
discussio curricular na modalidade da Educacio Profissional
Técnica de Nivel Médio, ao ser normatizada pelo Decreto
Federal (Decreto 5.154 do 2004). E incidiu sobre a Educacio
Bésica (EB), mais especificamente sobre o Ensino Médio
(EM), quando autorizou a articulagio dessa etapa de ensino
com a modalidade da Educagio Profissional, criando o Ensino
Médio Integrado (EMI).

Essa proposta curricular desenvolveu-se ao longo do século
XXI em meio a movimentos de reforma e de contrarreforma
do Ensino Médio, em interface com sua vinculagio 2
Educagio Profissional, e evidencia sob uma perspectiva de
andlise mais apurada o que Ramos (2011, p. 772), tem
alertado, que “o sentido do trabalho no Ensino Médio
certamente ¢ uma das questdes que clivaram historicamente a
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natureza do curriculo”. Essa correlagio de forgas entre
educagio e trabalho tem demonstrado seus efeitos nas disputas
por projetos de formagio da juventude na estrutura
educacional.
No decorrer do século XXI tem havido uma clara tendéncia
de convergéncia das politicas curriculares em diregao a
objetivos educacionais globalizados, impulsionados por
organismos internacionais, ¢ sinalizam na dire¢io da
construgio de um curriculo supranacional. No campo
curricular, Thiesen e Durli (2021) observam a hegemonizagio
dos
Discursos em defesa de curriculos baseados em
competéncias, prescrevendo-se desde escalas
supranacionais, o que deve ser considerado aprendizagens
essenciais pelos sistemas nacionais e locais de ensino,
secundarizando-se, assim, mobilizagbes em torno da ideia
de percursos formativos com abertura para conhecimento
nas diferentes dreas cientificas e culturais, sempre tio
demandadas no contemporineo. (Thiesen e¢ Durli, 2021,

p-17)

Considerando as demandas contemporineas das diversas
dreas cientificas e culturais, onde a nogio de curriculo
supranacional se mescla com a necessidade de cultivar
habilidades e competéncias para um cidaddo global, ¢
pertinente analisar como o conceito de integragao curricular,
adotado nas diretrizes curriculares para a Educagio
Profissional e Tecnoldgica (EPT), tem evoluido nas propostas
educacionais. Para isso, utilizaremos como aporte tedrico as
contribui¢des Ciavatta, Frigotto ¢ Ramos (2005); Etges

(2010) Thiesen (2013; 2023), Thiesen e Durli (2021), entre
0S Mais expressivos.

93



Elucidamos o conceito de integragio curricular delineado
nas diretrizes curriculares para a educagio profissional e
tecnolégica, a fim de cotejd-la com as principais prescri¢oes
curriculares dirigidas em defesa do curriculo supranacional
para identificar como e se a integragio curricular expressa
nessas diretrizes tem se manifestado nas propostas
educacionais.

A discussio da integragao curricular? faz-se pertinente uma
vez que ela assume o cardter de um dos pardmetros essenciais
nas politicas curriculares para o EMI, a partir de 2008, pois
estabelece como se dard a relagdo entre a formagao geral bésica
(Ensino Médio) e a formagio profissional (Ensino
Profissional).

Evidentemente, essa discussao nio se apresenta tao linear
quanto parece, uma vez que estd imersa em andlises sobre
como as estruturas curriculares se relacionam com os interesses
de classe. H4 uma tendéncia de oferecer uma educagao
académica voltada para as classes mais privilegiadas, enquanto
as classes menos favorecidas tendem a receber um treinamento
prético mais contextualizado (Goodson, 2012). Além disso,
essas dinimicas estdo intrinsecamente ligadas a processos
poh'ticos, econdmicos e sociais, que influenciam tanto o tipo
de conhecimento considerado legitimo quanto as formas de

organizagio e desenvolvimento dos curriculos.

4 (MIGUEL, ].D.R, 2022) A palavra integragio curricular, na perspectiva
da formacio humana integral diferencia-se da proposta de educagio de
tempo integral. E ndo se trata, exclusivamente, de uma questio de
semAntica, entre a educacio integral (do curriculo integrado e da formagio
integrada) e a educacio em tempo integral (a oferta ampliada do tempo
integral). Para saber mais sobre a Escola de Tempo Integral ver: FANK,
Elisane. HUNTER, Mary Lane em Escola em tempo integral e a educagio

integral: algumas reflexdes de contexto e de concepgio.
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Kuenzer e Lima (2013, p. 524) afirmam que a forma como
se relacionam teoria e prética, conhecimento cientifico e ticito
nos processos formativos, “embora nio alterem a relagao entre
capital e trabalho”, podem qualificar a inser¢do e permanéncia
do trabalhador no trabalho. Desse modo, ele poderd ter mais
condi¢oes de compreender os processos de exploracio, de
participar dos espagos politicos de organizagio coletiva, com
poder de negocia¢io aumentado na conquista de melhores
condigbes de trabalho e na diregao e sua emancipagao5. Nessa
dinidmica, como destaca Thiesen (2023, p.7) o curriculo

N3o se limita a cumprir fungio pedagégica e de prescri¢io

de contetidos de conhecimento para formacio escolar; mais

que isso, integra a grande engrenagem na linha de
produgio de perfis de sujeitos que os sistemas educativos
oficiais supéem que sejam capazes de dinamizar,
fortalecendo ainda mais a fabricagio de modelos sociais

economicamente produtivos e notadamente perversos a

formacio e ao desenvolvimento humano. (Thiesen, 2023,

p-7)

Do ponto de vista conceitual, é importante demarcar que
o Ensino Médio Integrado se consolida no inicio do século
XXI nos Institutos Federais de Ciéncia e Tecnologia - IFECT,
por meio da defesa da integragio curricular enquanto

rincipio que propicia uma formacio “bdsica unitdria e
q ¢

5 Melo (2011) a apreende nio como uma condigio humana finalistica
acabada e final, mas como um processo em que estio imbricadas as
condigoes de possibilidade e os obstdculos existentes 4 emancipagio. Em
outras palavras, neste estudo, entendemos que “no resgate do projeto de
uma democracia radical, ou seja, no resgate de um projeto de
autodeterminacio e de auto realizacio pelo qual os préprios cidaddos
seriam capazes de se organizar de forma livre e igual” (Melo, 2011, p.
258).
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politécnica, centrada no trabalho®, na ciéncia e na cultura,
numa rela¢do mediata com a formagao profissional especifica
que se consolida também em outros niveis e modalidades de
ensino” (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2012, p. 44). Para
Frigotto (2012), o Ensino Médio Integrado trata da:

Educagao bésica e articulada ao mundo do trabalho, da
cultura e da ciéncia, constitui-se em direito social e
subjetivo e, portanto, vinculado a todas as esferas e
dimensées da vida. Trata-se de uma base para o
entendimento critico de como funciona e se constitui a
sociedade humana em suas relagbes sociais e como
funciona o mundo da natureza, da qual fazemos parte.
Dominar no mais elevado nivel de conhecimento estes dois
ambitos ¢ condi¢io prévia para construir sujeitos
emancipados, criativos e leitores criticos da realidade onde
vivem e com condi¢oes de agir sobre ela. Este dominio
também ¢ condigao prévia para compreender e poder atuar
com as novas bases técnico-cientificas do processo
produtivo (Frigotto, 2012, p. 76).

Tem-se observado que os termos “formagio integrada”,
“curriculo integrado” e “integracao curricular”,
recorrentemente, surgem nos diferentes documentos que
orientam os Institutos Federais e nos textos que normatizam e

orientam a poh’tica curricular para o EMI como sindnimos.

6 E um processo entre o homem e a natureza, um processo em que o
homem, por sua prdpria agio, medeia, regula e controla seu metabolismo
com a Natureza. Ele mesmo se defronta com a matéria natural, com uma
forca natural. Ele pée em movimento as forcas naturais pertencentes 3
sua corporeidade, bracos, pernas, cabeca e mios, a fim de se apropriar da
matéria natural numa forma il & prépria vida. Ao atuar, por meio desse
movimento, sobre a natureza externa a ele e ao modifici-lo, ele modifica
a0 mesmo tempo, sua prépria natureza (Marx, 1983, p. 149).
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No campo curricular, observa-se que “integrar e
integragao’”” sio palavras polissémicas, e no debate
educacional podem expressar diferentes racionalidades,
portanto, estio constantemente em disputa por significados e
sentidos, para orientar a institucionalidade diddtica,
administrativa, pedagdgica e se desdobrar-se em praticas
educativas.

No entanto, podem apoiar-se em perspectivas antagonicas,
fundamentar finalidades diversas e, portanto, desdobrarem-se
em agoes politico e educacionais distintas. Delimitada a
intersec¢do entre a integra¢do curricular, o ensino médio
integrado ¢ a emergéncia da discussio sobre o curriculo

supranacional, emerge o epicentro da discussao.

A Integragao Curricular a luz dos Curriculos
Supranacionais: uma Anilise Critica

Para situarmos a discussio, inicialmente, delimitaremos a

“Formagao Integrada” como um idedrio formativo, uma

! In-te-gra-cdo. Sf. 1 -Ato ou efeito de integrar -se. 2 Condigio de constituir
um todo pela adigio ou combinacio de partes ou elementos. 3 MA
Operacido que consiste em achar a integral de uma equagio diferencial .4
Acio pela qual substincias estranhas ao individuo passam, por assimilagio,
a fazer parte integrante dele. 5 SOCIOL Processo que consiste na
assimilagdo cultural, linguistica e juridica, de forma plena, por individuos
estrangeiros em qualquer comunidade ou nagio. EXPRESSOES.
Integracio grupal, SOCIOL: ajustamento reciproco dos membros de um
grupo e sua identificagio com os interesses e valores desse grupo.
Integracio racial, SOCIOL: a) convivio harmonioso de diferentes racas em
uma comunidade ou nagio, em que todos tém os mesmos direitos e nao
sofrem nenhum tipo de discriminacio; b) politica que visa a0 ajustamento
recfproco das minorias raciais em uma sociedade. Integracio social,
SOCIOL: ajustamento reciproco de grupos, de modo a formar uma
sociedade organizada (Michaelis, s.f.).
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expectativa de alcance da formagio, que se vincula 2
determinada concepgao de homem e de sociedade e, objetiva
a formagao humana integral. J4 o “Curriculo Integrado” trata
de uma arquitetura, de um desenho, de uma estrutura que
conduz a organizagio do trabalho escolar, que deve se orientar
as finalidades da formagio humana integral e, por fim, a
“Integragio curricular” como aquela que coloca em
movimento o curriculo integrado com vistas a garantir os
pressupostos da formagao integrada.

Esses conceitos so constantemente disputados no dmbito
da prética educativa. Em geral, os significados das expressoes
“integracdo curricular”, “formagio integrada” e “curriculo
integrado”, no campo da politica curricular brasileira, ora
demonstram a relagio direta entre educacio e trabalho, ora a
relacio do direito humano 4 educagio e ao trabalho e ora
desdobram-se em defesas dessa relagio em uma perspectiva
socioeducativa, evidenciando a partir das narrativas
construidas, os embates politico-pedagégicos empreendidos
em torno da temdtica.

Na perspectiva do EMI, parafraseando Saramago (1971), a
palavra “quando nio firma, se afirma” e pode demonstrar
indicativos das racionalidades ético e politico as quais se
vincula. Por isso, se faz importante nio perdermos de vista que
esses sentidos sdo sempre contingentes e recorrentemente sio
contestados e, via de regra, transitérios.

Nessa dinimica, essas terminologias ao serem tratadas no
EMI, na perspectiva da formagio humana integral, firmam
sua natureza ético-politica em defesa de uma concepgio de
educagio que questiona as finalidades da formagio dos
sujeitos e refuta racionalidades que se restringem,
exclusivamente, ao fim operacional, cogitando como norte
uma proposta curricular que, articulada com outras instAncias
sociais, vislumbre o enfrentamento ao dualismo social e
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educacional. Nio obstante, nio firmem possibilidades
concretas de transferéncia para o campo diddtico-pedagégico
e restrinjam-se aos contornos materiais, epistemolégicos e
filoséficos que constituem a discussdo curricular.

Na tentativa de cercamento de significados, apoiamos as
discussdes em Ramos (2012) que aponta a integracio
curricular como um movimento que implica em: a)
problematizar os fendmenos como ferramenta que mobiliza a
busca por teorias e conceitos ja produzidos que auxiliardo na
defini¢do dos contetdos; b) explicitar, delimitar e
problematizar as teorias e conceitos fundamentais para a
compreensio do fendmeno, sempre em perspectiva relacional
e em multiplas perspectivas, ou seja, cotejando-os com outros
conceitos de mesmo (disciplinaridade) ou de distintos campos
de saber (interdisciplinaridade).

Além de estabelecer que a integragio curricular necessita de
situar os conhecimentos da formagao geral ¢ da formagao
especifica no campo da produgio cientifica, identificando a
sua apropriagao tecnoldgica, cultural e social, e a partir dessa
localizagio e de suas relagoes, indicar os componentes
curriculares e as préticas pedagdgicas. Para a autora (2012),

essas proposi¢oes baseiam-se na compreensao de que:

Os processos ¢ relagdes de trabalho que os estudantes
poderao vir a enfrentar compdem uma totalidade histérica.
Portanto, té-los como referéncia curricular significa buscar
compreender a totalidade a partir de uma de suas
dimensé6es, mas ndo permanecer nos seus limites, decorre
dai o entendimento do trabalho enquanto principio
educativo. A diferenca de um curriculo dessa natureza,
daquele que se apoia na reprodugio de atividades de

trabalho estd nos pressupostos epistemoldgicos que se
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desdobram metodolégica e pedagogicamente (Ramos,
2012, p. 125).

No campo da prética pedagégica, a integragao curricular,
em uma perspectiva metodoldgica, ¢ atravessada pelos
conceitos da interdisciplinaridade, da contextualiza¢io® e da
flexibilidade’, entendidos como métodos diddticos ou
“instrumentos” que se propde a “reconstituir a totalidade pela
relagio entre os conceitos originados a partir de distintos
recortes de realidade; isto ¢, dos diversos campos da ciéncia
representados em disciplinas.” (Ramos, 2012, p. 117).

& Movimento de articular ou situar o conhecimento especifico da disciplina
(parte) a contextos mais amplos de significacdo (todo), estes, sim, bastante
variados: o cotidiano do aluno, a(s) disciplina(s) escolar(es), a ciéncia
(referéncia), o ensino e os contextos histdrico, social e cultural; b) por meio
do conhecimento das relagbes entre o objeto de aprendizagem e o meio em
que estd inserido, ou seja, diferentemente da perspectiva do cotidiano do
aluno, o foco, agora, é o cotidiano do objeto a ser conhecido; c)
contextualizar o conhecimento cientifico (especifico), situando-o
historicamente no tempo e no espago, para se compreender como se deu a
sua evolucio; d) trazer a prdpria realidade do aluno, nio apenas como
ponto de partida para o processo de ensino e aprendizagem, mas como o
préprio contexto de ensino; e) contextualizar o ensino é aproximar o
conteddo formal (cientifico) do conhecimento trazido pelo aluno (nao
formal), para que o conteddo escolar torne-se interessante e significativo
para ele. Nesse sentido, a contextualizagio evocaria dreas, Ambitos ou
dimensdes presentes na vida pessoal, social e cultural, mobilizando
competéncias cognitivas j4 adquiridas e f) ré integrar o contetido especifico
de sua drea a contetdo das demais disciplinas do curriculo escolar,
propondo uma abordagem interdisciplinar do conhecimento (Kato;
Kawasaki, 2011).

? A flexibilidade pressupée "outra teoria educacional e uma opgio filoséfica
que valoriza os atores educativos, o desenvolvimento contextualizado das
préticas educativas, a autonomia da instituigdo, do professor e do aluno”
(Pereira; Cortelazzo, 2003, p. 119).
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Enfatizamos a interdisciplinaridade porque,
frequentemente, ¢ tratada como sinénimo ou finalidade da
integragao curricular, e por entendermos que os demais
métodos, usualmente, sdo incorporados a ela. Thiesen (2013)
destaca que a interdisciplinaridade ora aparece:

Com o rétulo de curriculo integrado, ora com o nome de
curriculo interdisciplinar, ora com a marca de curriculo
integral, com curriculo por projetos e ainda com o titulo
de curriculo globalizado. E possivel ver nesses rétulos e nos
discursos  produzidos a partir deles, o tom da
instrumentagao dos processos pedagdgicos expressados,
sobretudo, na psicologizagio, na didatizagio e na
prescri¢do da atividade educativa (Thiesen, 2013, p. 594).

Os diferentes significados dados a interdisciplinaridade,
ora descrita enquanto método, ora enquanto principio ou
finalidade da integragio curricular, sio apresentados neste
trabalho para que compreendamos o emaranhado de
perspectivas tedricas distintas, que podem ser apreendidas e
veiculadas no desenvolvimento da integragao curricular.

H4 a interdisciplinaridade instrumental, ancorada em uma
“visao de ciéncia demarcada pela razao instrumental” e pela
qual “todo o esforgo intelectual, como toda agao humana, se
reduz basicamente a servir de meio para um fim visado pelo
homem”, em geral, de natureza prdtica e imediata, reduzidos
a resolu¢do de problemas (Etges, 2011, p. 77). O autor indica
que:

H4 um momento em que ¢ perfeitamente legitimo agir
segundo a racionalidade instrumental. Nesse caso, a acdo
entre disciplinas ou teorias ¢ transitiva; passa-se por outra
disciplina de onde se aproveitam tais ou quais elementos

para constituir o fim que se tem em vista. [...] O que se tem
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¢ uma transdisciplinaridade'’, um trinsito, uma passagem,
nada mais” (Etges, 2011, p. 78).

Na abordagem da interdisciplinaridade instrumental,
antagdnica a integra¢io curricular na perspectiva da formacio
humana integral, o curriculo se orienta pelas competéncias
que se pretende desenvolver, cada vez mais apoiados em
esquemas mentais adaptados e flexiveis e nio pelos contetidos
que pretende ensinar, no qual “alguém deve ser capaz de...nao
diz nada do contetido dessa capacidade”, (Ramos, 2012, p.
118). Em contraponto, Ramos (2012) sinaliza que as
competéncias devem ser entendidas como parAmetros
observéveis, tendo os saberes a centralidade para a construgio

curricular, pois

Se a cogni¢io ¢é uma agio do pensamento e a atividade ¢é
uma outra a¢do orientada pela primeira, sio os saberes que
permitem conhecer e reconhecer o objeto que se manipula
ou as situagoes que se enfrentam. Esses saberes sdo tanto os
conhecimentos j& construidos historicamente e que
precisam ser apropriados pelos estudantes, quanto aqueles
que, a partir  dos primeiros e  orientados
metodologicamente, permitem a construgio de novos
conhecimentos (Ramos, 2012, p. 118).

'"Etges aponta que a transdisciplinaridade se trata da simples incorporagio
de elementos de uma teoria ou outra entra af como informagio, sem que
os pressupostos tedricos e metodoligicos desses diversos campos,
inclusive da prépria teoria que se utiliza, sejam questionados. [...] Segue
apenas a cadeia de funcionamento de um objeto ou mecanismo. O que
era saber ou conhecimento numa ciéncia ou especialidade serve apenas
de meio ou fim no outro campo. Isto ¢ uma agio puramente
instrumental, ou seja, uma execu¢do meramente técnica, jamais uma
atividade interdisciplinar (Etges, 2011, p. 79).
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Enquanto a integragio generalizadora invoca o “meta-
nivel, para um além que niao existe e historicamente
fracassou”, a interdisciplinaridade instrumental se restringe a
uma atuagio técnica de adequagao de meios aos fins (Etges,
2011, p. 81). Analisando a interdisciplinaridade enquanto
método, Etges (2011) traz & baila um pressuposto que
possivelmente contribui para a difusdo de suas formas diversas
de apreensao e para a inviabilidade de “fechamento” de seu
sentido. Esse pressuposto relaciona-se 4 inobservincia do
aspecto da finitude de produgiao humana que estd circunscrita

A temadtica, tendo em vista que:

Produgées independentes dos homens, as ciéncias nao
levam nem podem levar a um conhecimento global,
unitdrio. Elas ndo sio reflexas do dito real que um dia
pudesse ser explicado por um unico principio, por uma
Gnica ciéncia. A finitude das produgbes humanas nio
permite tal, assim como a finitude do mundo exterior s6

admite limitagdes (Etges, 2011, p. 73).

Para o autor, algumas abordagens “partem do pressuposto
de uma estrutura fundamental do mundo 14 fora, que a mente
poderia descobrir” (ETGES, 2011, p. 73), a denominada
interdisciplinaridade generalizadora/universalizadora. Nessa
abordagem, pressupde-se “que é possivel chegar a um saber
absoluto dando acesso ao conhecimento do mundo em sua
totalidade” (ETGES, 2011, p. 75). Benfatti (2011), por sua
vez, ao refletir sobre a integragio curricular, destaca que
embora o “desenvolvimento de projetos interdisciplinares
pode ser uma das estratégias metodoldgicas para a integragao
do curriculo” nem sempre seu produto resultard em um
curriculo integrado” (Benfatti, 2011, p. 64). E necessério que
haja uma abordagem que transcenda a mera combinagao de

disciplinas em atividades pontuais. E eis aqui o fio de novelo
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com infinitas pontas que desvela a dificuldade metolégica de
implantagao da integragao curricular na perspectiva humana
integral, fruto de sua inviabilidade natureza ontolégica.

A interdisciplinaridade ¢ “em primeiro lugar, uma a¢do de
transposi¢ao do saber posto na exterioridade para as estruturas
internas do individuo, constituindo o conhecimento” (Etges,
2011, p. 83). Em uma perspectiva metodoldgica, Etges (2011)
sugere a interdisciplinaridade como instrumento capaz de
captar a “materialidade histérica na relagio entre produgio do
conhecimento e produgio da existéncia” (Etges, 2011, p. 13).

As distingoes feitas até aqui entre interdisciplinaridade
(epistemologia) e integra¢do (movimento), que tém como
plano de fundo a captagio do movimento do real
(conhecimento) e as exigéncias cientificas para organizagao do
conhecimento por meio das linguagens (método), sio
necessirias para orientar a andlise critica das politicas
curriculares (Thiesen, 2013).

Thiesen  (2013)  sugere a  compreensio  da
interdisciplinaridade, a partir de uma abordagem sécio-
cultural, concebendo-a “mais como um principio de natureza
epistemoldgica que diddtica ou metodoldgica”. O autor
propée a andlise sobre a interdisciplinaridade curricular, a
partir da observagio de seu duplo aspecto: “principio
(imanéncia) que manifesta o0 movimento do real, portanto, da
génese da producio histérica do mundo e do conhecimento,
e como método (exterioridade)”. (Thiesen, 2013, p. 593).
Além disso, aponta que:

O que se constréi sdo formas integradoras de tratamento
do conhecimento e da cultura, seja pela integragio de
contetdo, pela busca de alternativas diddticas ou pelo
estabelecimento de interfaces entre disciplinas curriculares.

Defende-se, portanto, que nas configuragdes curriculares
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formais — expressdes organizativas da formagiao escolar,
ainda que se caminhe no sentido da interdisciplinarizacao
das formas de apropriacio dos saberes e da cultura, cinde-
se, em alguma medida, a produgio da vida, do
conhecimento e de sua socializagdo (Thiesen, 2013, p.

591).

Buscaremos evidenciar como a formagao humana integral,
no campo metodolégico, por meio da interdisciplinaridade'!,
se acomoda aos limites filoséficos e epistemoldgicos que
circunscrevem a produgdo e socializagio do conhecimento,
exteriorizando-se por meio da linguagem, tendo em vista que
a interdisciplinaridade ¢ o “clemento mediador da

comunicagao”, e fundamenta-se no:

Principio da compreensio da ciéncia para o préprio
cientista, da compreensdo de seus pressupostos ¢ limites,
portanto, o principio da exploragio mdxima das
potencialidades de cada constructo, e, quando o cientista
descobre os limites, ela ¢ o impulso a busca de novos
horizontes para superagio do atual construto e a criagao de

um novo (Etges, 2011, p. 84).

Nessa dindmica, conhecimento, ciéncia e organizac¢io do
processo escolar, constituem-se em pontos nodais para o
debate integragio curricular, pois em sua natureza filoséfica e
epistemoldgica evidenciam a inviabilidade dos “curriculos
interdisciplinares, dado que a interdisciplinaridade, como

principio que se funda na totalidade da experiéncia humana,

UE um elemento mediador de comunicagio, primeiro, o cientista consigo
mesmo quando “traduz” para si mesmo o construto que ele criou ou
utiliza, e, segundo, das diferentes disciplinas ou construtos entre si, bem
como entre estes e a linguagem do cotidiano, do senso comum (Etges,
2012, p. 84).
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nio se ajusta as formas fragmentdrias de organizagio dos
processos escolares” (Thiesen, 2013, p. 590).

Dito isto, pois entende-se as disciplinas como mecanismos
de apresentagio social, construidas a partir de definicoes
institucionais e politicas no contexto dos processos escolares,
que se diferenciam da natureza ontoldgica de produgao do
conhecimento, pela qual se constroem as ciéncias. Ou seja, é
necessario entender que antes da tradugdo desse conhecimento
em uma arquitetura curricular, existe a etapa da produgio do
conhecimento, que se d4 por meio da apropriagio pelo sujeito
em seu contato com a realidade. E essa apropriagio nio ¢
fragmentdria, ela ocorre por totalidades.

Ao partirmos do pressuposto de que o conhecimento ¢
socializdvel e desempenha um papel fundamental nos
processos sociais desenvolvidos na dimensio educativa, ¢
necessdrio que ele se transforme em um método, um caminho
capaz de interligar a realidade social e o pensamento, pelo qual
serdo tratados as possibilidades e os limites de sua distribuigao
no mundo.

Em outras palavras, essa compreensio traduz o desafio da
integragao curricular e seu cardter utdpico, os quais resultam
também do movimento dialético entre a apropriagio por
inteiro do conhecimento e a socializagio fragmentdria e
parcelar dessa producio. E nesse sentido que se faz
fundamental demarcar o papel da escola e do curriculo na
selegdo e socializagdo dos conhecimentos produzidos para sua
permanente reconstrugao.

Na perspectiva dialética, contrariamente, a integragao de

conhecimentos se faz com o objetivo de reconstruir

totalidades pela relagio entre as partes. Como o curriculo
nao pode compreender o real em sua totalidade, hd que se
selecionar os conceitos que expressam €ssas mﬁltiplas
relagbes que definem o real. Isto implica definir,
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disciplinar, contetidos, problemas, projetos, etc. que
organizario o curriculo escolar. Haveria parAmetros para
fazer essa defini¢io? Como orientar a selegao de contetidos
no curriculo integrado? (Ramos, 2012, p. 120).

As reflexdes propostas auxiliam-nos a compreender que a
integragao curricular, como um movimento do curriculo
integrado, fundamenta-se na inviabilidade de compreensio
global do conhecimento e néo se restringe a um problema de
ordem exclusiva da divisdo social do trabalho, ou a sua
dimensao ético-politica, visto que hd também sua natureza
filoséfica e epistemoldgica, que trata do elemento da

imanéncia da produgio de conhecimento no mundo.

-

E esta racionalidade que importa-nos refletir.
Compreender o projeto de integragio curricular, em especial
o expresso na politica curricular para o EMI do século XXI,
cotejando-o  com os  pressupostos dos  organismos
internacionais em dire¢do ao curriculo supranacional, em seus
sentidos histdrico, politico e pedagdgico com o objetivo de
identificar se ¢ responsiva a0 movimento de reorganizagio
produtiva em andamento e estd alinhado a um projeto politico
educacional para a juventude brasileira mais ajustado as
demandas econdmicas e ao projeto societdrio neoliberal,
excludente e meritocrdtico. Vamos na préxima se¢io entender
quais aprendizagens essenciais sio demandadas no movimento

de consolidagao de um curriculo supranacional.

Aprendizagens Essenciais em Competéncias-Chave e
Conhecimento Escolar: recomendagées dos Organismos

Internacionais

Para o contraponto ao conceito de integracio curricular
apresentada na se¢ao anterior, apoiaremo-nos em Miguel e
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Durli (2021) que se propuseram analisar a concepgio
curricular contida em dois documentos da Organizagio para
a Coopera¢io e Desenvolvimento Econdémico - OCDE que
buscavam responder quais conhecimentos, habilidades,
atitudes ¢ valores os estudantes de hoje precisam para
prosperar ¢ moldar seu mundo? e como os sistemas
instrucionais podem desenvolver esses conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores efetivamente?.

Sao eles: The future of education and skills Education
2030 (Organization For Economic Co-Operation And
Development [OCDE], 2018) e Future of Education and
Skills 2030: Conceptual learning framework — Student
Agency For 2030 (OCDE, 2019), ambos produzidos na
continuidade dos trabalhos do documento Educacio 2030 —
Declara¢io de Incheon12.

As autoras indicam que as ideias chaves que circundam a
concepgao de educagio destes documentos, sintetizam-se nos
seguintes elementos centrais: instrumentalizar os estudantes
com competéncias e senso de propdsito para criar solugdes aos
desafios do mundo em mudan¢a, amplia os objetivos da
educagio, com énfase para o futuro inclusivo e sustentdvel, ao
mesmo tempo em que propde “‘um recuo cada vez mais
acentuado em relagio aos conhecimentos potencialmente
capazes de alargar a compreensio sobre as implicagbes da
atuagdo dos individuos sobre a natureza e a organizagao
social,” (Miguel, Durli, 2021. p.163), e enfatizam o
desenvolvimento de competéncias, da leitura e da matemdtica.

Além disso, essas prescri¢des curriculares estimulam o

protagonismo juvenil € a co-agencia, que a partir de uma

12 Declaragio de Incheon, documento organizado pela Organizagio das
Nagoes Unidas para a Educacio, a Ciéncia € a Cultura, em 2015, durante
o Férum Mundial de Educagio, na Coreia do Sul.
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andlise mais critica, implicam maior responsabilizagio dos
sujeitos, suas escolas e familias sobre as escolhas e a capacidade
de estruturar um objetivo, como também quanto com os
resultados delas. Importa salientar, que essa implica¢io nao se
restringe as escolhas da trajetdria escolar, pois se estende a
todos os contextos da vida: moral, social, econémico, criativo.
Miguel e Durli (2021) assinalam que embora as prescri¢oes
curriculares  elaboradas  pelas agéncias  internacionais
estabelecam como pressuposto “o desenvolvimento curricular
pautado na integragao dos conhecimentos tedricos e préticos,
premissa fundamental da perspectiva de educagio integral”, o
desprestigio dessa premissa em rela¢io ao que se entende por
conhecimento util e/ou aplicdvel demonstram que
Ao preconizar um projeto educativo que reduz e
secundariza a importincia do acesso aos conhecimentos
historicamente acumulados de diversas dreas e campos do
saber e centralizar o curriculo supranacional em apenas
duas delas, com aprofundamento da regulacio pela via das
avaliagdes, produz obstdculos a superagio da alienagao, da
sociedade de classes e da desigualdade social. Assim,
embora estabeleca como pressuposto aos curriculos o
desenvolvimento curricular pautado na integracio dos
conhecimentos tedricos e prdticos, premissa fundamental
da perspectiva de educagao integral [...] o desprestigio do
primeiro em relagao ao segundo, materializado também na
concepgao de conhecimento adotada — conhecimento til
¢ imediatamente aplicdvel —, estaria na razio direta das

desigualdades sociais ¢ da miséria crescente da classe

trabalhadora (Miguel, Durli, 2021, p. 167).

As reflexdes acerca da integragio curricular e das
prescri¢oes curriculares em diregao & curriculos supranacionais

nos permitem aﬁrmar quc as probleméticas quc envolvem a
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sua operacionalizacio transcendem, portanto, as causas
advindas da divisdo social do trabalho, porque se relacionam
ao desafio imposto pela relagio dialética entre a infinita
produgio de conhecimento no mundo e a socializagao parcelar
da produgio. Entende-se, a vista disso, que o conhecimento
apropriado pelo sujeito em seu contato com a realidade ¢ a
socializacao dele demandam a tradu¢io em um método ou
caminho capaz de interligar a realidade social € o pensamento,
encontrando neste percurso suas primeiras condicionalidades
nos limites materiais de sua distribuicao no mundo.

E, no entanto, no movimento entre a produ¢io do
conhecimento e a sua socializagio que sio observadas as
dificuldades e/ou inviabilidades de natureza didético-
metodolégica e que se evidenciam os maiores obstdculos a
organizacio da articulagdo entre a formacao geral e a formacio
técnica, em uma perspectiva curricular integral.

Outra reflexdo que nio ¢ objeto deste artigo, mas que nos
parece também imprescindivel nos debates sobre a politica
curricular para o EMI, para além da defesa do
desenvolvimento curricular, que tenha como foco a integragio
do Ensino Médio a Educacio Profissional, se d4 em torno de
investigar quais os determinantes que forjaram a decisdo
politica da Unido, no Ambito do financiamento educacional,
em custear integralmente a manutengao e desenvolvimento da
politica curricular do EMIL

Dito isso, pois a luz da LDB n. 9.394/96, observa-se que o
financiamento do Ensino Médio ¢ de competéncia do Estado.
Poderia ser essa decisio a expressio do movimento de
aproveitamento das contradigbes internas do sistema do
capital pelas forcas progressistas, para empreender uma
formagio humana integral, por dentro do Estado? Ou seria a
expansio do Ensino Médio Integrado a concessio possivel,
tendo em vista o seu paradoxo conceitual, do grupo
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hegemoénico, controlador do capital, para a universalizagao de
um projeto formativo vinculado aos preceitos do capital?

Alguns indicativos de que a integragdo curricular possa ser
a concessdo possivel pelo grupo hegemoénico sao verificados
pela incorporagio de elementos discursivos divergentes da
perspectiva sécio-histérica e progressista que orienta a
formac¢io humana integral no Ensino Médio Integrado.

Essas disputas de sentidos que revelam a co-existéncia de
foras antagbnicas sio traduzidas, dentre outras, pelas
expressoes contidas em documentos curriculares que indicam
como finalidade da formagio humana integral aquela capaz de
preparar “para atuar no mundo do trabalho globalizado™;
“adaptar-se as rdpidas mudangas sociais e tecnoldgicas”,
“desenvolver a capacidade empreendedora”; bem como a
“atuar no mundo do trabalho de forma criativa, ética,
empreendedora e consciente dos impactos socioculturais”.
Pode ser observada, também, pelos discursos que sinalizam a
articulagio do Ensino Médio e da Educagao Profissional tendo
como pardmetro as habilidades e competéncias profissionais.

Concebemos ser necessdria a formagao de pesquisadores,
no campo do curriculo e da politica curricular, dedicados ao
aprofundamento tedrico sobre a integracdo, com énfase nos
determinantes de natureza metodoldgica e epistemoldgica, em
suas interfaces com a pratica pedagégica, com vistas a
compreender as possibilidades e limitagdes concretas em
relagio ao desenvolvimento de projetos educativos de

formacio da juventude.

Indicativos Finais

Observamos que a Educacio Profissional emergiu no bojo
da reforma do Estado brasileiro a partir da década de 1990 ¢
tornou clara a relevincia e centralidade do curriculo, mais
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recentemente, como instrumento de controle social ou de
enfrentamento ao desemprego estrutural. Neste contexto
histérico, a profissionalizac¢io apresentou-se como fendmeno
necessario para a modernizagio e competitividade mundial e
para a racionalizagio dos processos de produgio, induzindo a
conformagio de um novo tipo de trabalhador, capaz de
inserir-se em condi¢ées de “igualdade” no mercado
internacional.

Foi em meio 4 mundializagio da economia, identificada
predominantemente nos movimentos de regula¢io fiscal pelas
agéncias € organismos internacionais, que dcpreendemos as
influéncias e perspectivas envoltas nas disputas em torno das
indicagoes curriculares para organizagio do Ensino Médio
Integrado, propostas a partir de 2008, com foco nas
proposicoes de integragao curricular.

Ao assimilarmos a “Integragio curricular” como um
movimento com vistas ao alcance da formagio humana
integral ¢ de um curriculo integrado, apreendemos que a
dificuldade da compreensio global do conhecimento e de sua
sistematizagdo para socializagio niao decorre apenas de um
problema de ordem da divisio social do trabalho, pois hd
também, além de outros, o elemento da imanéncia da
produgio de conhecimento no mundo, ji que as disciplinas
sa0 mecanismos de apresentagao social, construidas a partir de
defini¢bes institucionais e politicas, e se diferenciam da
natureza ontolégica de produgio do conhecimento pela qual
sio construidas as ciéncias.

A imprecisio discursiva sobre a integracio curricular se
constituiu no principal mecanismo pelo qual vém se
legitimando as politicas curriculares, pois permitem a
dissimula¢io das lacunas constitutivas, de ordem politico-
econdmica, metodoldgica (pritica) e epistemoldgica (tedrica),
assentadas na divisao social do trabalho, na infinitude da
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produ¢io humana e na incapacidade da apreensio total do
conhecimento como algo ideal, como objeto a ser alcancado.
Nesse sentido, compreender as diferentes media¢oes do
movimento da politica curricular e seus desdobramentos na
prética educativa ¢ fundamental para a agio nos diferentes
espagos em que atuamos, além de se constituir em um
imperativo ético-politico, pois de uma ou de outra forma
estamos implicados neste processo.

Os preenchimentos discursivos hegemdnicos em diregdo a
educagdo de cardter funcional, e ao curriculo supranacional,
sao observados, mais marcadamente, na desregulamentagio
do aparato juridico educacional, tais como os operados no
conjunto de leis que incidiram sobre o curriculo, o
financiamento da educagio, a contratagio de professores
(CLT), a implementagio de escolas de Ensino Médio Integral,
mais fortemente a partir de 2016, e revelam a natureza das
disputas e a conservagao de forgas reaciondrias no poder.

As prescri¢oes curriculares tm induzido a adogio pelos
sistemas escolares de itinerdrios formativos amplamente
propagados como inovagdes curriculares, especialmente no
contexto da EPT, por sua aderéncia a cada realidade local,
dissimulam a sua contribui¢io com a manuten¢io da
distribuicao territorial desigual de ciéncia e tecnologia no pais.
Eles aprofundam nao sé a acumulagio do capital, mas
também a concentra¢io do conhecimento. H4 o crescimento
da pressao pela emissio de certificagdes intermedidrias, que
levam tanto 3 inser¢io imediata no mercado de trabalho
quanto a amplia¢io de nichos de mercados educacionais para
investimento empresariais

Nessa conjuntura, o que se observa ¢ a desregulamentacio
das politicas educacionais e curriculares, que desdobram-se
pelo(a): acirramento da racionalidade competitiva entre
sistemas de ensino, escolas e sujeitos; intensificagio da jornada
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de trabalho, do controle, da produgio e da movimentagio do
trabalho; reducio dos investimentos na 4rea da educagio;
retracio e/ou desinvestimentos na carreira e nos saldrios
docentes; e subordinagao da gestao piblica a privada através
das parcerias estabelecidas, que aprofundam a diminui¢ao da
autonomia diddtico-pedagégica em fun¢io do cumprimento
de metas claboradas a partir de pardmetros que ndo
consideram as desigualdades da estrutura social brasileira.
Torna-se cada vez mais explicito o movimento de
financeirizacgio e/ou monetarizacgio da educagio com
impactos nao sé no processo de formagio docente no Brasil
como também na consolidagio de projetos educativos para a
juventude, tais como a reiterada ampliagio da
responsabilizagio individual pelas trajetdrias escolares que
vém incidindo sobre os curriculos. H4 uma produgio
discursiva em dire¢do a ideia do professor ¢ do estudante
protagonistas, empoderados, que oculta 0 movimento amplo
do capital que avanga em duas vertentes: trabalho e educagao.
Observamos que esses indicativos em diregdo ao curriculo
supranacional nio encontram relagio direta com as questoes
materiais concretas, que vio desde a organiza¢io dos
processos escolares e investimento orcamentario, até polfticas
de: a) plano de cargos de saldrios; b) adequagio e reposicio
permanente de quadro de pessoal; ¢) planejamento de trilhas
de formacio inicial e continuada; d) melhores condicoes
diddtico-pedagdgicas, tais como redugio da quantidade de
turmas ¢ de alunos por turma; ¢) previsio de carga hordria para
estudo, planejamento, acompanhamento e avaliagao,
individual e coletiva, das préticas de integracio curricular; f)
politicas orcamentdrias sustentéveis para o desenvolvimento e
manutengio da infraestrutura, incluidas a sua ampliagao e/ou

aperfeigoamento; e g) apoio socioecondmico e psicossocial
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suplementar aos estudantes em situacio vulnerabilidade social
¢/ou com necessidades educacionais especifica.

As proposi¢oes curriculares das OIS identificadas ao longo
deste trabalho nio apresentam nenhuma vinculagio com a
valorizagao e o reconhecimento do trabalho oculto por detrds
do exercicio da docéncia que repercutem tanto na atratividade
da carreira, na rotatividade de pessoal ¢ na formagao desse
profissional. Ainda assim, essas prescri¢des demonstram que
as escolas necessitam se tornar atrativas e vidveis
biopsicossocialmente aos discentes como condicionantes ao
desenvolvimento da integragdo curricular na perspectiva da
forma¢io humana integral.

Apesar de todo o exposto, as disputas entre concepgdes
distintas por fechamentos discursivos em torno do curriculo
perduraram. Como exemplo disso, observamos que, dentre
outras, conservaram-se as palavras “Educagio Profissional",
“Ensino M¢édio”, “Integracio Curricular”, “Itinerdrios
Formativos”, “Formagao Integral”, e os seus sentidos, no
entanto, foram sendo paulatinamente contestados e alterados,
em regra, em demérito da consolidagao de projetos educativos
que fortalecam a identidade nacional.
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Resumo

O objetivo desta pesquisa foi identificar nos documentos
curriculares municipais, da cidade de Campinas, as
compreensdes relacionadas a alfabetizagio, leitura e escrita,
analisando as possibilidades de continuidade e/ou ruptura
entre a Educacao Infantil ¢ o Ensino Fundamental. Parte-se
do pressuposto que o insucesso na alfabetizagio no 1° ano do
Ensino Fundamental ¢ resultado de uma desarticulagao entre
as etapas em relagdo ao trabalho pedagégico com as diferentes
linguagens, que possibilitam que as criangas operem no campo
do simbdlico, impactando o processo de alfabetizagio. Por
meio de procedimentos da andlise documental, foram objeto
do estudo diretrizes curriculares municipais da referida cidade
e projetos pedagdgicos da Educacio Infantil e do Ensino
Fundamental de cinco unidades escolares de cada uma das
etapas mencionadas. Concluiu-se que embora haja muitos
pontos convergentes nas orientagbes pedagdgicas nos
documentos analisados, hd, também, variagbes na forma de
conceber o trabalho com a escrita e com o simbolismo no
desenho e nas brincadeiras de faz de conta, o que pode
acentuar as rupturas na transi¢ao das criangas de uma etapa da

outra.

Palavras-chave: Alfabetizagio; Letramento; Transi¢io entre

Educagio Infantil e Ensino Fundamental.

Resumen

El objetivo de esta investigacién fue identificar en los
documentos curriculares municipales de la ciudad de
Campinas las  comprensiones relacionadas con la
alfabetizacién, la lectura y la escritura, analizando las
posibilidades de continuidad y/o ruptura entre la Educacién
Infantil y la Escuela Primaria. Se parte del supuesto de que el
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fracaso en la alfabetizacién en el primer afio de la escuela
primaria es el resultado de la falta de coordinacién entre las
etapas en relacién con el trabajo pedagégico con diferentes
lenguas, que permiten a los nifios operar en el campo
simbdlico, impactando en el proceso de alfabetizacién. Se
utilizaron procedimientos de andlisis documental para
estudiar las directrices curriculares municipales de la ciudad y
los proyectos pedagégicos de Educacién Infantil y Educacién
Primaria en cinco escuelas de cada una de las etapas
mencionadas. Se concluyé que, aunque existen muchos
puntos de convergencia en las orientaciones pedagdgicas de los
documentos analizados, también hay variaciones en la forma
en que se concibe el trabajo con la escritura y el simbolismo
en el dibujo y en los juegos imaginarios, lo que puede acentuar
las rupturas en la transicién de los nifos de una etapa a la

siguiente.

Palabras clave: Alfabetizacién; Escritura; Transicién entre la
Educacién Infantil y la Educacién Primaria.

Introdugio

A escola oportuniza o acesso ao conhecimento
historicamente acumulado pela humanidade e a leitura ¢ a
escrita, além de serem parte do conjunto desses
conhecimentos, sio também a via de acesso a eles, ao longo da
escolaridade. Saber ler e escrever é um direito de todas as
pessoas, para exercerem, dignamente, a sua cidadania.
Pesquisas realizadas por Santos e Tassoni (2015) e Tassoni
(2012) demonstram o grande desejo das criangas, no inicio do
Ensino Fundamental, em saber ler e escrever, bem como o
anseio por compreender o funcionamento e a finalidade da

escrita. Elas mostram-se disponiveis, sensiveis e abertas para as
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atividades propostas, independentemente do nivel de reflexao
que tais atividades podem proporcionar, pois acreditam que o
que ¢ oportunizado pela escola as levard ao universo da leitura
e da escrita.

Diante dessas consideragoes iniciais, a entrada da crianca
no 1° ano do Ensino Fundamental ¢ marcada pelo status
relacionado a0 momento de aprender a ler € a escrever, bem
como da ideia de que as criangas estdo crescendo. Se, por um
lado, esse acontecimento é acompanhado de novidades —
estojo, mochila, cadernos, livros, etc. — por outro, a literatura
apresenta momentos de tensio em torno de uma nova
organizagio do espago (Carmo e Maia, 2018; Marturano,
2008; Tassoni e Fernandes, 2015) e das atividades propostas
(Tassoni, 2012; 2013). Essas mudangas que envolvem o
término da Educagio Infantl e o inicio do Ensino
Fundamental, em muitas experiéncias se constituem em
rupturas significativas que afetam as criangas em suas relacoes
com o estudo, com a escola e consigo mesmas.

A pesquisa aqui apresentada desenvolveu-se pautada nas
discussdes sobre a transi¢io da Educagio Infantil para o
Ensino Fundamental, sobretudo em relagio ao trabalho com
a leitura e a escrita, assumindo que o processo de apropriagao
de ambas as habilidades é muito relevante para o
desenvolvimento psiquico das criancas tanto no 4mbito
cognitivo, como no 4mbito afetivo. Experiéncias de
continuidade em relagdo as préticas de leitura, as formas de
fazer circular materiais escritos, de inserir as criangas em
priticas de escrita ¢ em relagio A exploragio de outras
linguagens como o desenho ¢ a oralidade podem acolher as
criangas no inicio do Ensino Fundamental, como também
fortalecé-las em seus saberes, a fim de que possam amplia-los.
Parte-se da hipdtese de que continuidades em relagio a
concepgio de linguagem, de ensino da escrita e da leitura, bem
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como as orientagdes para as priticas docentes tanto na
Educagao Infantil como para o Ensino Fundamental
contribuem para um processo de alfabetizagio exitoso e
significativo para na constituigdo de estudantes leitores e
escritores competentes.

Considera-se que focalizar as orientagdes curriculares em
torno do trabalho com as diferentes linguagens préprias da
infincia pode oferecer elementos para se discutir as
compreensdes explicitadas sobre o processo de apropriagio da
leitura e da escrita, problematizando continuidades e/ou
rupturas entre as orientagdes curriculares para a Educacio
Infantil e para o 1° ano do Ensino Fundamental. O objetivo,
portanto, deste estudo foi identificar nos documentos
curriculares municipais da cidade de Campinas as
compreensdes relacionadas a alfabetizagio, leitura e escrita,
analisando as possibilidades de continuidade e/ou ruptura
entre a Educacio Infantil e o Ensino Fundamental.

Para fortalecer os argumentos explicitados, apresentam-se,
na sequéncia, alguns pressupostos tedricos que embasam o
desenvolvimento da escrita, o método, os resultados e a
conclusio.

O desenvolvimento da linguagem escrita em uma

perspectiva histérico-cultural

A Educagio Infantil, como a primeira etapa educativa,
precisa ser reconhecida e valorizada em sua especificidade. O
entendimento desta etapa como espago de diversio e recreagao
¢ criticado pelas autoras Azevedo e Prado (2012), Pena et al.
(2023), que abordam a necessidade da compreensio da
crianga como um individuo que se constitui na cultura, por
meio das interages com as pessoas. Tanto os espagos para a

expressio, como as formas de exploragio das diferentes
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linguagens nas quais a crianga pode atuar sio muito relevantes
para o seu desenvolvimento.

Vigotski (2007) nos ajuda a refletir sobre o complexo
processo de constituicio do simbolismo na infincia. As
atividades que envolvem as diferentes possibilidades de
representagio do mundo ao redor sdo a base inicial para o
desenvolvimento da operagio com signos, incluindo a escrita.
Motivado a questionar o ensino sem sentido da escrita na
escola, pautado pela exploragio motora, o autor tragou a pré-
histéria da linguagem escrita. Explicitava que ler e escrever nao
se tratava de ac¢bes motoras, mas de intensas acbdes de
pensamento. Desta forma, contribui para a compreensao das
relagdes entre a linguagem escrita, os gestos, o desenho, a fala
e a brincadeira infantil de faz de conta — todas as atividades
que tém como denominador comum o simbolismo, isto ¢, os
processos de representagio que vio sendo internalizados na
infincia para a expressio sobre ¢ com o mundo ao redor. A
articulagio entre essas diferentes linguagens oportuniza e
consolida a entrada da crianca no universo semidtico,
promovendo um salto qualitativo em suas relages com as
pessoas e com os objetos.

Vigotski (2007), em seus estudos, demonstrou uma forte
relagio entre os diferentes sistemas de representagio para
discutir o desenvolvimento do simbolismo na infincia.
Defendeu que hd uma relagio de apoio entre um sistema
simbdlico ja completo em sua estrutura ¢ outro que estd em
processo de desenvolvimento, para que possa haver a
compreensio do outro nessa interagio. Explica que os gestos
aplicados a um objeto trazem um outro significado para ele,
em um contexto de brincadeira de faz de conta. Um toquinho
de madeira torna-se um carro, um monte de areia torna-se
uma massa de pio a depender dos gestos que se produzem
neles. Da mesma forma, sio os gestos impressos no papel, os
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movimentos das mios ao desenhar (garatujas) que sugerem
significados possiveis a um desenho ainda nao estruturado em
sua simboliza¢io. Os rabiscos no papel podem significar um
jogo de futebol, um carro em alta velocidade em uma corrida,
o vento ou a chuva a depender do olhar da crianga para o que
estd fixado no papel. Igualmente, o apoio do desenho para
uma escrita ainda proviséria ¢ potente, pois permite que o
significado se mantenha, servindo de auxilio mnemoénico para
aquela produ¢io, conforme demonstrou Luria (1994) em seus
experimentos.

Os significados atribuidos pelas criangas aos usos da leitura
¢ da escrita, bem como a sua inser¢io nas diferentes préticas
discursivas que considerem seus dizeres e ampliem as
experiéncias e as reflexées sobre outras formas de dizer sdo os
pilares para um processo de alfabetizagio que tem as praticas
de linguagem como eixo estruturante e o texto como ponto de
partida e de chegada.

Para Freire (2019), a participa¢io dos sujeitos nas praticas
culturais envolvendo a linguagem, o que ele denominou de
“cultura letrada”, é potencialmente conscientizadora, pois
efetiva-se no movimento de aprender a dizer a sua prépria
palavra.

Os estudos sobre o letramento surgiram no Brasil a partir
dos anos de 1990 (Kleiman, 1995; Tfouni, 2010; Soares,
2004) e foram associados ao campo da alfabetiza¢io. Havia
uma necessidade urgente de constructos tedricos que
contribuissem para as reflexées a respeito do que se
considerava um sujeito alfabetizado, tendo em vista as novas
demandas sociais, politicas e econémicas, que exigiam das
pessoas competéncias mais complexas em relagao a leitura e 2
escrita. O conceito de letramento ¢ incorporado nas pesquisas
brasileiras trazendo um destaque para as multiplas prdticas
culturais de uso da linguagem oral e escrita, em um amplo
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espectro — das mais populares as mais complexas —
reconhecendo as multiplas formas de interagdo por meio da
linguagem em suas diversas configuragoes. Portanto, o
conceito de letramento ¢ de natureza sécio-histérica (Tfouni,
2010), é amplo e perpassa toda a vida dos sujeitos.

Sobretudo em relagdo a linguagem escrita, o letramento
trouxe novas formas de conceber as relagdes dos sujeitos com
a lingua materna e o papel fundamental da escola no processo
de sua inser¢ao nas prdticas culturais de uso da leitura e da
escrita.

Compreende-se, portanto, que a Educa¢io Infantl ¢
também o espaco para o trabalho intencional com as
diferentes linguagens, incluindo a linguagem escrita, por meio
da insercdo das criancas em intensas e recorrentes préticas de
letramento. Soares (2022a) define que letramento ¢ o trabalho
com as linguagens explorando as suas fungées sociais, com
diferentes finalidades, trazendo condigées diferenciadas, que
alteram a relagio entre os participantes de um evento de
letramento, bem como as suas relagoes com o mundo ao redor,
ampliando as formas de compreendé-lo e compreender-se. A
autora confirma que letramento e alfabetiza¢io sio dois
conceitos diferentes, embora indissocidveis e, que o processo
de alfabetizacio precisa estar relacionado diretamente com a
fun¢io social da linguagem escrita e de outras linguagens
como a fala e o desenho, por exemplo, envolvendo o processo
do letramento. Por isso, Soares (2022a) cunhou o termo
“alfaletrar”, discutindo o quanto ¢ nocivo, ao processo de
apropriagio da leitura e da escrita, fragmentar os dois
processos.

A transigio entre as etapas ¢ algo natural, as criangas, por
lei, vao mudar de etapas durante a sua trajetéria escolar, mas
em defesa de uma transicio intencional, estd se referindo a um
processo planejado, refletindo sobre a melhor forma de
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dialogar com os conhecimentos produzidos na etapa
encerrada, com os que ainda virdo na nova etapa. Além disso,
pensar no mobilidrio das salas de aula, na postura do professor
e em formas de acolhimento das criancas sio aspectos
fundamentais.

Gongalves ¢ Rocha (2021), analisando um conjunto de
documentos federais brasileiros destacam que, embora o
processo de transi¢ao seja mencionado em parte deles, nio se
traz orientagdes para planeja-lo, oficializa-lo, a fim de se
constituir em parte integrante do trabalho nas escolas, de
ambas as etapas, de maneira ampla. Analisaram também 23
trabalhos cientificos entre artigos, teses e dissertagoes. Com
base na andlise desses trabalhos, concluiram que hé:

- rupturas entre o cotidiano da EIl e o do EF", sem esforgos

para aproximad-los;

- cada segmento continua desenvolvendo o trabalho

pedagégico da maneira como tradicionalmente se faz;

- destaque para a necessidade de adaptagio dos espagos

fisicos no EF, incluindo mobilidrio, muitas vezes

inadequado para as criangas de seis anos (...).

Estudos e pesquisas que incluiram trabalho de campo tém

evidenciado que quando a crianga pequena ingressa no

Ensino Fundamental se depara, em geral, com um

ambiente muito diferente daquele com que estava

acostumada na Educagio Infantil: a sala de aula nio

comporta mais brincadeiras, as carteiras sio individuais e

organizadas em fileiras, permanece a maior parte do tempo

realizando tarefas de escrita, atividades massificantes de
copia de letras e nimeros e hordrio reduzido de uso do

parque (quando existe no espago escolar) e, mais

15 As autoras utilizam as siglas EI para se referirem & Educagio Infantil e
EF para o Ensino Fundamental.

126

Red de Posgrados en Educacién en Latinoamerica (REDPEEL)



Rede de Pés-Graduagio em educagio da América Latina (REDPEEL)

frequentemente, de quadras esportivas e dreas abertas [...].
(Gongalves e Rocha, 2021, p.17)

As autoras identificam rupturas entre as etapas em
diferentes aspectos como na forma que o conhecimento ¢
ministrado, no uso do mobilidrio escolar e na rotina da
crianga, que minimiza os momentos de brincadeira e prioriza
as tarefas de escrita dissociadas de seus usos sociais e de suas as
multiplas finalidades.

M¢étodo

Este estudo pautou-se em procedimentos da andlise
documental, que, segundo Fdvero e Centenaro (2019, p. 45),
“¢ compreendida como um processo que se utiliza de métodos
¢ técnicas para a apreensio, compreensio e andlise de
documentos dos mais variados tipos”. Nesta investigagdo, os
documentos analisados foram as Diretrizes Curriculares da
Educagao Bdsica para a Educagio Infantil: Um Processo
Continuo de Reflexdo e A¢io (Campinas, 2013); Diretrizes
Curriculares da Educagao Bdsica para o Ensino Fundamental
Anos Iniciais: Um Processo Continuo de Reflexio e Acio
(Campinas, 2012) ¢ os Projetos Politicos Pedagégicos (PPP)
de dez Unidades Educacionais (UE) do municipio de
Campinas (SME, 2023), estado de Sao Paulo — cinco UE de
Educacio Infantil e cinco de Ensino Fundamental.

A andlise destes documentos foi inspirada na andlise de
contetido de Bardin (2011), que consiste em trés principais
ctapas: (a) a pré-andlise, onde escolhe-se os documentos e
formulam-se hipéteses a partir dos indicadores interpretados
na leitura flutuante dos documentos; (b) a explorag¢io do
material, em que se organiza, de forma sistemdtica, os

indicadores em temas; (c) o tratamento dos resultados, que
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organiza os dados relevantes e os interpreta, fazendo
inferéncias com base no objetivo do estudo.

Os temas desta investigacdo, inspirada pela fundamentagio
tedrica e elaborados com base nos indicios identificados no
sumdrio de cada documento foram: concepgio de crianga,
concepgio de ensino-aprendizagem, alfabetiza¢io, letramento
e outras formas de linguagens — desenho, brincadeiras e fala.
Esses temas, para serem codificados nos documentos foram
sintetizados em palavras e, por isso, o trabalho, conforme
orienta Bardin (2011), foi organizado por meio de unidades
de registro e unidades de contexto. As unidades de registro
foram as seguintes palavras: linguagem escrita, alfabetizacio,
leitura, escrita, letramento, desenho, fala, linguagem oral,
jogo, transi¢do e continuidade. Optou-se por utilizar, ainda
como unidades de registro “brinca” e “acolhi” para abranger
as palavras: brincar, brincadeiras, brincando, acolhimento,
acolhida, acolhido. As unidades de registro oportunizaram
mergulhar na compreensio do contexto em que elas estdo
inseridas tanto nas Diretrizes Curriculares Municipais, como
nos Projetos Pedagégicos das Unidades Escolares selecionadas.

Para a escolha das escolas e, consequentemente, de seus
Projetos Politicos Pedagdgicos, o procedimento foi seguir a
organizagio da Secretaria Municipal de Educa¢io de
Campinas, que ¢ dividida em Nucleos de A¢ao Educativa
Descentralizada (Naed), cada um correspondendo a uma
regido da cidade: Naed Norte, Naed Sul, Naed Leste, Naed
Noroeste ¢ Naed Sudoeste. Optou-se por um Centro de
Educagio Infantil (CEI) ¢ uma Escola Municipal de Ensino
Fundamental (EMEF) de cada um dos Naed, excluindo as
Escolas de Educagio de Jovens e Adultos, para se definir quais
Projetos Pedagdgicos seriam analisados. A escolha das cinco
escolas de cada etapa seguiu o critério de proximidade entre
uma unidade educacional de Educacio Infantil e uma de
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Ensino Fundamental. Conjectura—se, com esse critério a
possibilidade de verificar se uma escola menciona a outra,
considerando propostas de aproximagio, tendo em vista o

processo de transicio.

Resultados

Esta segao apresenta os resultados da andlise dos
documentos deste estudo, que foi organizada em duas partes:
primeiro os resultados mais relevantes das Diretrizes
Curriculares Municipais da Educa¢io Infantil (Campinas,
2013) e do Ensino Fundamental (Campinas, 2012) e depois
os Projetos Politicos Pedagdgicos dos Centros de Educacio
Infantil (CEI) e das Escolas Municipais de Ensino
Fundamental (EMEF), na busca de elementos indicativos a
respeito  de concepgbes de alfabetizagio e letramento,
focalizando conceitos e orientagoes sobre o trabalho com as
diferentes linguagens, considerando as possibilidades de
interagao, intercAmbio cultural e de representagio do mundo
ao redor. Tal busca foi norteada pelas unidades de registro j4
mencionadas, para a elaboragao de interpretagées do contexto
em que elas se encontravam. Nesse trajeto analitico, discute-
se indicios de continuidade e/ou rupturas na transi¢io da
Educagao Infantil para o Ensino Fundamental, sobretudo em
relagio ao processo de alfabetizagio.

Diretrizes Curriculares Municipais de Campinas

Uma das discussoes que se apresenta nas Diretrizes
Curriculares Municipais para a Educacio Infantil (Campinas,
2013) gira em torno da seguinte problemdtica: “;Se alfabetiza
ou nao na Educa¢io Infantil? 7 Os argumentos articulam-se
na defesa de que a Educagio Infantil nio ¢ uma ectapa
preparatéria para o Ensino Fundamental, enfatizando

orientagdes direcionadas as prdticas de letramento e contrarias

129



a alfabetizagio. Ressaltam a importincia de trabalhar as
linguagens em suas diferentes fungées sociais, a partir da
contagdo de histérias, uso de receitas, poesias, noticias, objetos
com identificagao dos alunos etc., evidenciando que a escrita,
como parte do curriculo, é pautada na contextualizagio ¢ na
aproximacio da crianga com a escola e sua cultura.

Ao retomar as questdes “se alfabetiza ou nao na Educacio

Infantil”, “se prepara ou nio para o Ensino Fundamental”

a temdtica letramento provoca muitas discussoes na drea da

Educagao Infantil. Aqui ele ¢ entendido como constitutivo

de uma educagio intencional ao experienciar a fung¢io

social da escrita. As relagées cotidianas com bebés, criancas
pequenas, adultos, familiares, compdem uma dinimica

interativa com a cultura letrada, vivenciada intensamente e

presente nas situagdes do cotidiano. Nio ¢ a codificagio e

a decodificagio da letra que compde o curriculo de

Educagao Infantil, mas a experiéncia e¢ as relagoes da

crianga com a escrita, assim como com todas as linguagens

em igual importancia (Campinas, 2013, p. 18).

Ao enfatizarem a cultura letrada e a relevincia do trabalho
com as linguagens, explicitam que a forma de se compreender
a infincia e a crian¢a sdo fundamentais para embasar este
trabalho nas duas etapas da Educagao Bisica,

[...] pois os interesses ¢ necessidades sao comuns no que diz

respeito a leitura, escrita, pensamento lc’)gico, histérias,

musica, arte, em uma visio de educacio que exige dos
profissionais um olhar que considere as singularidades das

infAncias e das criancas (Campinas, 2013, p. 23).

As Diretrizes Curriculares da  Educagio Infantil
estabelecem que um dos interesses em comum entre esta etapa
¢ o Ensino Fundamental ¢ a escrita ¢ a leitura e, por isso,
enfatizam a necessidade de didlogo entre ambas no que se
refere aos principios norteadores da prdtica docente,
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considerando as especificidades da infincia e o contexto em
que as criangas estao inseridas. Observa-se aqui um indicio
sobre a relevancia da transigao intencional entre as etapas, no
que diz respeito ao processo de alfabetizagao.

O documento em pauta explicita uma compreensio ampla
de leitura, que nos remete a célebre afirmativa de Paulo Freire
(1989, p. 24) de que “a leitura de mundo precede a leitura da
palavra”. Destaca que se trata de um processo de
conhecimento do mundo e de inser¢io na sociedade letrada, a
qual vivemos, além de trazer pistas sobre a articula¢io entre
diferentes formas de linguagem e, consequentemente, de
representagao.

A Educagio Infantil possibilita intimeras experiéncias e

aprendizagens em processos ladicos, ou seja, em expressoes

criadas e recriadas no mundo de relagdes. Portanto, é

importante oferecer condi¢des de escolha aos bebés e as

criangas pequenas na vivéncia coletiva, de maneira a

surpreenderem-se com as descobertas em situagdes

cotidianas como: no bater de um chocalho, no som de uma
buzina, no aperto de um boneco de borracha, no
movimentar-se num tapete SOnoro, na atengio a uma
figura na parede, no chdo ou no teto, ao fazer um castelo
na areia, no didlogo com suas imagens no espelho, ao

inventar e ao  fazer muldplas leituras e

escrituras/escritas/representagoes do mundo na leitura de

um livro, na escrita espontinea (Campinas, 2013, p. 21).

Ao evidenciar as experiéncias de exploracio dos objetos do
universo infantil e a diversidade de possiblidades de
representagao, o documento traz a relevincia de ouvir como a
crianga fala de si mesma e de suas experiéncias. A escuta das
criangas ¢ amplamente valorizada.

Em outro trecho do documento se evidencia, também, o
trabalho com as diferentes linguagens e identificam-se indicios
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de articulagdo entre elas, como forma de produgio de sentidos
para todos os que participam dessas interagoes mediadas pelas
diferentes linguagens.

As multiplas linguagens sao as diferentes manifestacoes

expressivas presentes nas dimensoes artisticas e culturais,

vivenciadas, produzidas, criadas e recriadas por bebés,
criangas pequenas e adultos, que se manifestam no
desenho, pintura, literatura, mdsica, LIBRAS, escrita,
escultura, danga, fotografia, cinema, teatro, poesia, museu,
sons, choros, movimentos, entre tantas outras
possibilidades, constituindo sentidos e significados para

todos os envolvidos (Campinas, 2013, p. 21).

Nessa perspectiva, h4 orientagdes para uma ampla e intensa
imersio das criancas da Educagio Infantil por meio de
diferentes possibilidades de expressio. Considera-se, aqui,
importante destacar o desenho como linguagem, forma de
expressio ¢ de simbolizagio; o que se supde afastar-se de
praticas de pintura de desenhos prontos, ou cépias de
desenho. Observa-se, também, grande énfase no papel das
brincadeiras para o desenvolvimento infantil, mencionando a
relevincia de se observar as légicas nas brincadeiras. No
entanto, o papel mediador do professor, neste contexto, ¢é
menos evidenciado. O simbolismo desenvolvido nas
brincadeiras de faz de conta oportuniza a imaginacio ¢ a
criagio, para as eclabora¢bes sobre os acontecimentos
cotidianos, envolvendo tanto as experiéncias de vida pessoais
de cada crianga, como os acontecimentos da vida social, que
afetam as criancas, também - dengue, enchentes,
acontecimentos no bairro e na escola, por exemplo, e ganha
riqueza ¢ se amplia com a mediacio de pessoas mais
experientes.

Quanto ao processo de transi¢do e as orientagdes sobre
continuidades e didlogo com as escolas de Ensino
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Fundamental, nao hd mencio explicita. Como j4 apresentado,
hd apenas uma referéncia aos interesses em comum entre as
duas etapas, com destaque para a escrita e a leitura a serem
trabalhadas de forma contextualizada e que faga sentido para
as criangas em ambas as etapas.

Em sintese, as Diretrizes Curriculares para a Educagio
Infantil (Campinas, 2013) compreendem que a linguagem
escrita articula-se a outras linguagens, destacando a relevincia
do letramento, da brincadeira de faz de conta, dos jogos e do
desenho, como estratégias para contextualizar as atividades e
propostas, aproximando a crianga dos conhecimentos
acumulados pela humanidade.

As Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental
(Campinas, 2012) também destacam que a fungio social da
escrita deve nortear o trabalho, visando a inser¢ao da crianga
na sociedade e na cultura letrada. Em consonincia, enfatizam
a importincia da articulagdo entre alfabetizagdo e letramento,
compreendida como: “[...] um conjunto de préticas sociais
que usam a escrita, enquanto sistema simbélico e enquanto
tecnologia, em contextos especificos, para objetivos
especificos” (Kleiman, 1995, apud Campinas, 2012, p. 79).

A alfabetizagio neste documento ¢ definida como o ensino
sistemdtico e intencional da escrita e leitura, nio sendo
exclusiva da etapa do Ensino Fundamental, embora seja nesta
etapa o momento de se iniciar um ensino mais sistemdtico em
torno dos conhecimentos sobre o sistema alfabético,
ortografia, produgio escrita e oral.

E certo que o processo de alfabetizagio nio se limita aos

primeiros anos do FEnsino Fundamental. Todavia,

considera-se que os ciclos I e II constituem o momento de
se iniciar um processo de reflexdo e sistematiza¢io da

aprendizagem da leitura e da produgio textual (escrita e
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oral), assim como do sistema de escrita alfabético e

ortogréfico (Campinas, 2012, p. 82).

O documento explicita que os conhecimentos produzidos
na Educagio Infantil devem ser articulados com as prticas de
letramento e com as reflexdes sobre a fungio social das
diferentes linguagens. Assume a alfabetizagio como prética
discursiva, o que implica, em conjecturas sobre uma postura
investigativa a respeito das formas de se dizer e de se escrever.
“Se a alfabetizagio ¢ compreendida como uma prética social,
torna-se também importante salientar que o processo de
apropriacio de tal pritica ¢ uma atividade essencialmente
discursiva  (Smolka, 2003), em que as interacoes
(especialmente as escolares) assumem um papel central”
(Campinas, 2012, p. 82).

Aqui, hd indicios de se problematizar os diferentes
discursos que circulam em sala de aula, sobretudo os que sio
desvalorizados socialmente. Sao esses discursos produzidos nas
interagoes escolares que se constituem em matéria prima para
as discussoes em torno do sistema alfabético de escrita, em
torno das relagdes opacas entre fala e escrita. Retomando o
estudo realizado por Vigotski (2007) as relagoes entre fala e
escrita tém a sua poténcia, no contexto inicial da alfabetizacio,
em que a fala, um simbolismo j4 desenvolvido, apoia o
desenvolvimento da escrita, ainda em construgao. As criangas,
na fase inicial da alfabetizagio precisam falar as palavras que
desejam €sCrever, pois isso as ajuda a pensar em que letras usar.
No entanto, no desenrolar desse processo, ¢ preciso que se
estabeleca uma diferenciagao entre falar e escrever. Ao mesmo
tempo em que a fala d4 sustentagio para o desenvolvimento
inicial da escrita, um outro movimento ¢é necessirio —
reconhecer as diferencas nas formas de falar e escrever.

Lemos (2009, p. 17), hd tempo, alertava sobre os riscos de
se considerar a escrita um objeto transparente. Tal crenga
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impede que se leiam os sinais de que os alfabetizandos
explicitam em “um momento particular de sua particular
relacio com a escrita”. A autora ainda adverte sobre a crenca
de que a escrita “se torne transparente pela simples
apresenta¢io ou exposi¢io de relagoes entre letras e sons [...]”
(Lemos, 2009, p. 17). As Diretrizes Curriculares Municipais
para o Ensino Fundamental (Campinas, 2012) corroboram os
desafios do processo de alfabetizagdo, reconhecendo que a
escola “tem encontrado dificuldades em sua tarefa de, ao
menos, garantir a todos os alunos o dominio de préticas sociais
e géneros que compdem a cultura escrita contemporanea”
(Campinas, 2012, p. 68). E ainda, com base em Kleiman,
apresentam que “varios estudos apontam que a prevaléncia de
alguns métodos tradicionais, sem uma ampliagio do trabalho
pedagégico para uma abordagem das préticas de letramento,
pode dificultar a insercio da crian¢a no mundo da escrita
(Campinas, 2021, p. 84).

O documento propée a elaboragio de projetos de
letramento, que t©m como ponto de partida os saberes
requeridos nas préticas sociais que os alunos j4 possuem e o
que lhes falta para participarem de préticas de leitura e escrita
inseridas nos diferentes géneros textuais. “Desta forma, os
projetos de letramento partem sempre da prdtica social para o
contetido e ndo o contrdrio” (Campinas, 2012, p. 91).

Nas Diretrizes Curriculares Municipais para o Ensino
Fundamental (Campinas, 2012) também se explicita a
relevancia do trabalho com as outras linguagens — linguagem
oral, desenho, jogo e brincadeira de faz de conta. Elas sio
compreendidas como formas de desenvolver uma consciéncia
social, por meio de prdticas articuladas com o letramento. Um
exemplo ¢ a prdtica do desenho em diferentes contextos com

o objetivo de, além de ensinar um conhecimento especifico,
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oportunizar a crianga a expressar as suas elaboragées a respeito
do conhecimento produzido por ela.

Em sintese, no que se refere as orientagoes para o trabalho
com as diferentes linguagens, inferimos que ambas as
Diretrizes Curriculares (Campinas, 2012; 2013) dialogam e
referendam a importincia da articulagao entre alfabetizagao e
letramento, bem como o importante papel da linguagem oral,
do desenho e do simbolismo nas brincadeiras de faz de conta
para a inser¢do das criancas no universo da representagio
simbdlica. Lemos (2009, p. 16-17) j4 afirmava a respeito do
“cardter irreversivel da transformagao que se opera em nds pelo
simbdélico. Uma vez transformados pela escrita em alguém que
pode ler ou escrever, nio ¢ possivel subtrairmo-nos ao seu
efeito [...]”. O contexto desta afirmagio remete a dois
cendrios, igualmente importantes. Um sobre o efeito
transformador que se estabelece na relagio das pessoas entre si
e com o mundo, mediadas pela leitura e pela escrita. O outro,
refere-se ao fato de que uma vez leitores e escritores, nio ¢
possivel mais conceber a relagio que as pessoas nao
alfabetizadas mantém com os sinais gréficos. E ai, a autora traz
contribui¢des para adensar a discussio sobre os espagos para as
criangas explorem formas de registrar pela escrita, mesmo que
de maneira proviséria, como ricas oportunidades de expressar
os conhecimentos elaborados até o momento e nao para se
denunciar o que ainda estd faltando. As Diretrizes
Curriculares  Municipais para o Ensino Fundamental
(Campinas, 2012, p. 91) assumem que “quando a crianga fala,
pergunta ou escreve, estd apontando ao professor o seu modo
de perceber e se relacionar com o mundo”. Dai a importincia
de o trabalho pedagdgico na escola configurar-se como
momentos de interagio e interlocugio. Saber olhar e
interpretar os sinais que as criangas dao sobre como estao
pensando os conhecimentos que circulam em sala de aula ¢
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condi¢io fundamental para o planejamento de um ensino
sobre a linguagem escrita que faga sentido para elas.

Em relagio ao processo de transi¢do, buscando indicios
sobre a¢oes de acolhimento e de continuidade entre as duas
etapas, o documento traz a preocupagio de que nio deve haver
rupturas nesse processo. No entanto, em ambos os
documentos a ideia de acolhimento estd basicamente voltada
as diferencas, tanto em relagio ao universo cultural das
familias, sua configuragio e etnia, como também em relagio
as criangas publico-alvo da Educagao Especial.

Quanto ao trabalho para o desenvolvimento das linguagens
como possibilidade de se construir pontes entre as duas etapas
da Educagao Bdsica, embora os dois documentos assumam as
préticas de letramento como eixo do trabalho e destaquem o
importante espago que as brincadeira de faz de conta, os
desenhos, a linguagem oral e escrita t©m para o
desenvolvimento das criangas, como possibilidades de
elaboragoes sobre as suas experiéncias ¢ os conhecimentos
produzidos, considera-se que as problematizagdes “se
alfabetiza ou nio na Educagio Infantil” e “se prepara ou nio
para o Ensino Fundamental” sio um entrave. Parecem
estabelecer uma relagao de consequéncia entre elas. Ambos os
documentos alertam a respeito de se afastar de formas
mecanizadas de ensinar a lingua escrita e evidenciam a
inser¢do de bebés e criangas nas préticas de letramento. No
entanto, o processo de alfabetiza¢io pode ancorar-se em uma
concep¢io discursiva em que a compreensio de
especificidades do funcionamento do sistema de escrita
alfabética ocorre de forma imbricada ao funcionamento da
linguagem escrita nas diferentes prdticas sociais de uso. Esta
forma de conceber a alfabetizagao, prescinde de treinamento ¢

de formas mecAnicas de ensinar.
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Projetos Politicos Pedagégicos

Como j& mencionado, foram analisados cinco Projetos
Politicos Pedagégicos (PPP) de cinco Centros de Educagio
Infantil (CEI) e cinco PPP de Escolas de Ensino Fundamental
(EMEF). Quanto aos PPP da Educagio Infantl, a
problemdtica posta nas Diretrizes Curriculares Municipais
para a Educacio Infantil se apresenta também nesses
documentos. Embora se enfatize a relevancia do contato da
crianga com a escrita e a leitura no cotidiano para se inserir na
cultura letrada, a posicdo de nio alfabetizar as criangas ¢
explicitada.

Respeitar o tempo individual de cada crianca e organizar os

espagos ¢ os materiais de modo que desenvolvam préticas

leitoras ainda antes da alfabetizagio, que nio ¢ fun¢io da
educacio infantil e sim o letramento (PPP UE CEI Naed

Sul, 2023).

Também ¢ importante deixar claro que, como Educacgio

Infantil, ndo temos a intengio e¢ nem o objetivo de

alfabetizar as criancas, mas sim, propor vivéncias para que

as criancas entendam o significado social da escrita (PPP

UE CEI Naed Noroeste, 2023).

De fato, a alfabetiza¢io na Educagio Infantil ¢ uma questao
central tanto nas Diretrizes Curriculares Municipais, como
nos PPP da Educagio Infantil analisados, assim como a
problemdtica relacionada a nio ser uma etapa preparatéria
para o Ensino Fundamental.

Sempre que oportuno, dentro das reunides de familia,

reunido de Conselho de escola, e em outros encontros,

temos o objetivo de descrever todo o trabalho com o

letramento que fazemos ¢ que a educacio infantil nio ¢

uma etapa preparatéria para o ensino fundamental,

portanto, nosso trabalho nio tem o enfoque na

alfabetizagao (PPP UE CEI Naed Leste, 2023).
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Nesses documentos também se confirma a ideia de que a
explora¢ao de alguma especificidade do sistema de escrita
alfabética significa assumir um trabalho preparatério para o 1°
ano do Ensino Fundamental. Explicita-se o entendimento de
alfabetizagio como decodificagio das letras em silabas e destas
em palavras, reduzindo um processo complexo, a habilidades
exclusivamente técnicas. Soares (2022a) argumenta que
alfabetizagio e letramento sdo processos distintos, mas que
ocorrem de maneira simultinea ¢ interdependente. A autora
ao trazer, em seu livro Alfaletrar: toda crianga pode aprender
a ler e a escrever, o poema de Carlos Drummond de Andrade,
em que o protagonista tenta escrever o nome da amada com
letras de macarrao de uma sopa que esfria, discute que mesmo
“a simples escrita de um nome depende de trés aprendizagens
que se sobrepéem como camadas” (Soares, 2022a, p. 18): 1)
aprender o sistema de escrita alfabética estd em relagio com 2)
a aprendizagem da leitura e da escrita de textos, que se articula
com 3) os contextos culturais e sociais de uso da escrita. Assim,
a0 mesmo tempo em que as criangas se inserem em contextos
de préticas culturais de uso da leitura e da escrita, entram em
contato com textos ¢ suportes especificos, sobre os quais a
escrita se apresenta de formas diferentes e, ainda que esta
escrita é composta por simbolos especificos. A fragmentagao
desse processo descontextualiza a linguagem escrita em seu
funcionamento pleno. Explorar com intencionalidade essas
préticas oferecem oportunidades para as criangas observarem
e refletirem sobre a escrita. Para a autora, as atividades
rotineiras que acontecem na Educacio Infantil sdo potentes
para a inser¢do das criangas no universo das representagdes.
Soares (2022b, p. 59) também se apoia na pré-histéria da
linguagem escrita de Vigotski para defender que

E preciso enfatizar que, particularmente para a educagéo

infantil, elas [as teorias semidticas] assumem grande
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relevincia por evidenciarem a importincia, nesse nivel da
educagido formal, do incentivo e orientagdo a processos de
representagao semidtica que preparem a crianga para a
compreensio da escrita como um sistema de representagio:
as brincadeiras de faz de conta, o desenho, os rabiscos, a
representagao iconica de seres, objetos, sentimentos, em
geral nao considerados como atividades de alfabetizagao,
sio, na verdade, integrantes do processo de
desenvolvimento da lingua escrita, por constituirem
oportunidades de atribui¢ao de signos a significados, [...]
Nesta diregao, os PPP da Educa¢io Infantil enfatizam
atividades simbdlicas, isto ¢é, atividades no campo da
semidtica, que envolvem a operagdo com signos:
Serdo oportunizadas situa¢des que possibilitem utilizacio
de diversas formas de linguagem: corporal, simbdlica,
pictérica, musical, pldstica, oral e escrita (letramento)
ajustadas as diferentes intengdes e situagoes de
comunicagio, de forma a compreender e ser
compreendido, expressar suas ideias, sentimentos,
necessidades e desejos construindo  significados e
enriquecendo sua capacidade expressiva (PPP UE CEI
Naed Norte, 2023).
Foi possivel também valorizar o letramento, musicalidade,
corporeidade, ludicidade nos momentos de roda de
conversa ¢ leitura/contagio de histérias. Exploragio de
diferentes suportes escritos, livros, manuais de instrugoes,
receitas, regras de jogos, revistas, leitura e apreciagiao e
mapas (PPP UE CEI Naed Sul, 2023).
O contexto pedagbgico e a rotina da nossa turma ird
contemplar momentos dedicados a leitura de diferentes
géneros textuais (contos, parlendas, poesia, cantigas, trava-
linguas, etc) e de exploragio e manipulagio de livros
diversos (confeccionados de pano, pldstico, sonoros, 3D)
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visando inserir nossas criangas na cultura do letramento

(PPP UE CEI Naed Noroeste, 2023)

Apesar de a maioria dos PPP assumirem orienta¢oes a um
trabalho voltado as prdticas de letramento, sem incluir a
alfabetizacio, localizamos em um dos PPP o seguinte excerto:

Assim, muito além do conhecimento da grafia das letras e

seu uso de forma mais sistematizada (alfabetizacio),

entendemos que a educagio infantil pode ser um momento
importante de se trabalhar as préticas sociais da leitura e da
escrita, bem como iniciar o trabalho de consciéncia
fonolégica (para que a crianca entenda que a lingua falada
pode ser segmentada em partes menores e que estas podem
se repetir de diversas maneiras — como as rimas, por

exemplo) (PPP UE CEI Naed Sudoeste, 2023).

O trabalho com a consciéncia fonolégica ¢ orientado a ser
explorado por meio de priticas com diferentes géneros
textuais, uso de jogos, rimas, aliteragdes e o trabalho com o
alfabeto. Quanto a linguagem oral, destaca-se sua fungao de
expressdo, de comunicagio e de organizadora das agoes e do
pensamento. H4 men¢io em todos os PPP sobre as rodas de
conversa € da escuta da fala do outro. J& o desenho ¢
mencionado com duas finalidades diferentes; ora considerado
como forma de expressio e representagio, ora como prética
para o aperfeicoamento da coordenagio motora:

Atividades de realizagio de movimento ¢ aperfeicoamento

de coordenagio motora fina, tais como: recortes com

tesoura, desenhos, pinturas, alinhavar, rosquear, pingar
materiais, entre outros (PPP UE CEI Naed Noroeste,

2023).

O desenho como forma de registro dos acontecimentos
vividos, como €XPressao de sentimentos e da imaginagao

envolve um processo de recriagio mental, envolve autoria e,
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por isso compéem o universo semidtico de representagio por
meio de tragos e cores da realidade que se vive. Quanto as
brincadeiras de faz de conta, sio apresentadas como um direito
da crianga, e prdticas riquissimas para articular novos
conhecimentos com a cultura da crianga.

A mengao ao processo de transi¢o nio apareceu em todos
os PPP. Apenas em um deles foi identificado o
reconhecimento de atividades planejadas com a escola de
Ensino Fundamental mais préxima,

[...] através da construgio estratégias de aproximagio das

préticas pedagdgicas de cada uma das Unidades, na

perspectiva de aproximar a Educacio Infantil e o Ensino

Fundamental, tendo em vista a formagao integral de nossas

criangas; para o ano de 2023, pretendemos continuar a

articulagio com a equipe de educadores e demais

profissionais [...] (PPP UE CEI Naed Sudoeste, 2023).

Esse didlogo entre o CEI e a EMEF localizadas no mesmo
bairro oportuniza uma reflexio sobre atividades de integragio
para as criangas que iniciardo o 1° ano, sendo muito relevante
se sentirem acolhidas no novo espaco fisico e com os novos
professores. Em relagio a estratégias para o didlogo no
processo de ensino-aprendizagem, observa-se que os relatérios
da trajetéria de aprendizagem das criancas podem cumprir
importante fungio na continuidade do planejamento do
trabalho pedagégico.

Os PPP da EMEF destacam a importancia do ler e escrever
para a apropriagio de novos conhecimentos e explicitam que
sdo as formas de linguagens mais exploradas no processo de
ensino-aprendizagem. Explicitam, igualmente, o
reconhecimento da fungio social da escrita, por meio do
contato e da exploragao dos diferentes géneros textuais. Apesar
deste reconhecimento, os planos de aula do 1° ano abordam o
trabalho com a escrita de uma forma técnica:
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Objetivos especificos - 1° ano - Lingua Portuguesa

- Conhecer o sistema de escrita (alfabeto)

- Estudar a formagio e a utilizagao do alfabeto na escrita das
palavras, compreendendo que a escrita ¢ fonética, através
do estudo da ortografia e da gramdtica.

- Compreender a leitura como um processo que envolve a
linguagem oral ¢ a escrita

- Produzir uma escrita de acordo com o sistema alfabético de
escrita, isto ¢, associando letras (grafemas) a sons
(fonemas), sem exigéncia da escrita ortogréfica.

- Produzir, revisar e reescrever textos coletivamente, com
mediagdo do professor, adequando-os progressivamente a
linguagem escrita.

- Avangar na construg¢io da hipétese de leitura e de escrita.

- Escrita de textos que se conhece de meméria, buscando a
correspondéncia letra/ som.

- Produzir uma escrita de acordo com o sistema alfabético de
escrita, isto ¢, associando letras (grafemas) a sons
(fonemas), sem exigéncia da escrita ortogréfica (PPP UE
EMEF Naed Norte, 2023).

O foco em especificidades do sistema de escrita alfabética
no 1° ano do Ensino Fundamental pode trazer como
consequéncia uma ruptura em rela¢io ao trabalho pedagdgico
na Educagio Infantil. No entanto, os PPP trazem um
entendimento da alfabetizacio articulada ao letramento,
citando diferentes autores:

Segundo a autora Magda Soares, [...] o ideal seria

alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever no

contexto das préticas sociais da leitura e da escrita, de modo
que o individuo se tornasse, a0 mesmo tempo, alfabetizado
¢ letrado’ (Soares, 1998, apud PPP UE EMEF Naed Leste,

2023).
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‘O processo de alfabetizagio vélido entre nés ¢ aquele, que
[...] ndo se satisfaz apenas [...] com a leitura da palavra, mas
que se dedica também a estabelecer uma relagao dialética
entre a leitura da palavra e a leitura do mundo, a leitura da
realidade’. Paulo Freire (PPP UE EMEF Naed Noroeste,
2023).

Identifica-se uma oscilagio em rela¢io & compreensio da
alfabetizagdo. Ora interdependente das praticas de letramento,
como pratica discursiva, ora como um conjunto de
conhecimentos orientados a um ensino desconectado do
funcionamento da escrita nos diferentes tipos de textos. Tais
oscilagbes nao contribuem para o planejamento de um
trabalho pedagdégico no 1° ano que possa levar em
consideragio e possa também investir em priticas de
explora¢iao das diferentes linguagens de forma articulada,
tendo a produgio de sentidos como eixo. Enquanto o trabalho
com a escrita se mostra, em alguns trechos do PPP,
desvinculado das condigoes de uso social, as orientagoes sobre
a leitura trazem a articula¢io com diferentes géneros textuais,
a participagio ativa dos alunos ¢ a fruigio.

Quanto ao desenho e as brincadeiras de faz de conta
também nos PPP do Ensino Fundamental sio consideradas
como formas de linguagens relevantes para o desenvolvimento
do aluno, e para a articulagdo entre o aprender ¢ a cultura da
crianga. Destaca-se a necessidade de continuidade dos
momentos para as brincadeiras.

E importante reconhecer, também, a necessiria

continuidade s experiéncias em torno do brincar,

desenvolvidas na Educacio Infantil. As criangas possuem
conhecimentos que precisam ser, por um lado,
reconhecidos e problematizados nas vivéncias escolares

com vistas a proporcionar a COmpreensao do mundo e, por
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outro, ampliados de maneira a potencializar a inser¢io e o

trinsito dessas criangas nas virias esferas da vida social (PPP

UE EMEF Naed Norte, 2023).

Os PPP enfatizam a importdncia do acolhimento das
criangas, tanto no aspecto de rotina, do mobilidrio de sala e
das préticas do brincar. Além disso, a transi¢do ¢ abordada
tanto em relagio a4 Educagio Infantil, quanto ao Ensino
M¢édio, destacando, no primeiro caso, a preocupagio com o
desenvolvimento  socioemocional, da imaginagio e
criatividade.

Em sintese, os Projetos Politicos Pedagdgicos de ambas as
ctapas mencionam cuidados necessdrios no processo de
transi¢ao, como a continuidade, o acolhimento, a criatividade,
a imaginacio, a importincia do brincar e a relevincia da
cultura como mediadora da aprendizagem. No que diz
respeito ao trabalho com as linguagens, os documentos trazem
uma énfase no letramento na Educagio Infantil € uma énfase
na alfabetizagio no 1° ano do Ensino Fundamental. Embora
defendam a interdependéncia dos dois processos, a forma
como algumas orientagbes sio apresentadas, acentua a cisdo ¢
indicia uma certa linearidade no ensino, colocando o que ¢
necessario aprender primeiro, para depois poder escrever
textos. Infere-se que hd indicios de rupturas no trabalho com
a linguagem, consequéncia de oscilagdes na compreensio da
articulagio entre alfabetizagio e letramento, bem como o uso
das diferentes linguagens como formas de representagio

impregnadas de sentidos.

Consideragoes finais

Tendo em vista o objetivo da pesquisa apresentada de
identificar nos documentos curriculares municipais de

Campinas as compreensdes relacionadas a alfabetizagao,
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leitura e escrita, analisando as possibilidades de continuidade
e/ou ruptura entre a Educagio Infantl e o Ensino
Fundamental, infere-se que, apesar de haver o
reconhecimento da importincia de uma transi¢ao intencional,
carecem de estratégias planejadas para que isto ocorra.
Considerando que as orientagdes para o trabalho
pedagdgico com as diferentes linguagens podem se constituir
em pontes para um processo de transicio acolhedor ¢ um
processo de alfabetizagio exitoso, é preciso que se enfrente o
debate para desvincular a alfabetizagdo como papel exclusivo
do Ensino Fundamental, para desmistificar que pensar em
conhecimentos especificos sobre o funcionamento do sistema
de escrita alfabética é preparar as criangas para o Ensino
Fundamental e, mais, que o trabalho com tais conhecimentos
especificos sio pautados por treinos ou por exploragoes
isoladas de contexto socias de uso da linguagem escrita.
Buscar uma continuidade das prdticas envolvendo as
diferentes linguagens envolverd uma aproximagio entre
professores e gestores das duas etapas para debater uma
concepgio em comum sobre alfabetizagio e letramento, para
subsidiar a elaboracio de documentos curriculares que
contribuam para maior articulagio entre o que se faz em cada
ctapa. Compreende-se que os debates do campo da
alfabetiza¢do ainda causam muito impacto nas escolas e que a
fragmentagio e mecanizagio dos processos s vezes ocorrem
de forma nio intencional. Por isso finaliza-se enfatizando a

importincia da formagio de professores inicial e continuada.
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Resumo

Este estudo analisa a educagio escolar em dreas que sdo
inundadas periodicamente na Amazénia paraense, focando
em um polo de trés escolas no municipio de Obidos, PA. O
estudo investiga como essas escolas lidam com as mudancas

!*Trabalho derivado da Dissertagio de mestrado intitulada “Na Enchente
€ na vazante: a escola na vdrzea amazonica (2010-2020) para obtencgio do
grau de Mestre no Programa de Pés-Graduagio em Educagio
PPGE/UFOPA, com defesa datada em: 15/12/2023. A DPesquisa foi
financiada pela Fundagio de Amparo a estudos e pesquisas — FAPESPA, e
integra a o grupo de Histéria Sociedade ¢ Educacio no Brasil/HISTEBR-
UFOPA.
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causadas pelas cheias e vazantes dos rios, com énfase nos anos
de 2010 a 2022, periodo que abarca a implementagao de um
sistema de nucleagio por meio de escolas polos e o pds-
pandemia de Covid-19 (2022). Utilizando fontes
bibliogréficas, documentais e dados locais, adota-se uma
abordagem de estudo de caso ampliado, incorporando
elementos etnogréficos (Burawoy, 2014). A pesquisa revela
uma tendéncia de centralizagao das escolas em polos, o que
tende a levar ao fechamento de escolas rurais e precarizagao do
trabalho dos professores e gestores. Apesar da promessa de
melhorias, a infraestrutura das escolas permanece elementar.
Esses problemas refletem questdes mais amplas das politicas
neoliberais, que afetam a educagio brasileira e a formagao da

classe trabalhadora.

Palavras-chave: escolas do campo; escolas nucleadas; vdrzea;

Amazonia paraense.

Resumen

Este estudio analiza la educacién escolar en zonas de la
Amazonia paraense que se inundan periédicamente,
centrandose en un grupo de tres escuelas en el municipio de
Obidos, Pard. La investigacién examina cémo estas
instituciones enfrentan los cambios provocados por las
crecidas y bajantes de los rios, con especial atencién al periodo
comprendido entre 2010 y 2022. Este lapso abarca la
implementacién de un sistema de nucleacién a través de
escuelas polo y el periodo posterior a la pandemia de COVID-
19 (2022). A partir de fuentes bibliograficas, documentales y
datos locales, el estudio adopta un enfoque de caso ampliado
con elementos etnogrificos (Burawoy, 2014). Los hallazgos
indican una tendencia hacia la centralizacién de las escuelas en
polos, lo que ha llevado al cierre de escuelas rurales y a la
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precarizacién del trabajo de docentes y gestores. Aunque la
nucleacién prometia mejoras, la infraestructura escolar sigue
siendo precaria. Estos problemas reflejan cuestiones mis
amplias derivadas de las politicas neoliberales, que afectan la

educacién brasilena y la formacién de la clase trabajadora.

Palabras clave: educacién rural; escuelas nucleadas; varzea;

Amazonia paraense.

Introdugio

Na Amazénia encontramos a presenca de uma
biodiversidade que congrega elementos que tornam essa regio
Gnica. Nessa dire¢ao, verifica-se a presenga de uma diversidade
geogréfica, que se expressa no componente das populagoes, da
flora, da fauna, além de situagdes vivenciadas pelos povos que
aqui residem.

Dentre essa diversidade geogrfica e socioambiental
encontra-se o ecossistema varzea, que tem como caracteristica
principal as mudangcas periddicas, nas condi¢oes ambientais,
fisicas e geogréficas decorrentes da sazonalidade da enchente ¢
vazante dos rios. Sdo dreas que ficam inundadas em
determinados periodos do ano, enquanto outros locais,
embora também atingidos pelas cheias dos rios, encontram-se
acima do nivel médximo que as 4guas podem atingir, mantendo
suas terras nao submersas (Colares e Colares, 2021).

A enchente, que todos os anos se impée sobre a paisagem,
permite adaptagdo aos moradores da vdrzea. Essa adaptagao a
dinidmica natural das dguas se dd a partir de quatro ciclos
fluviais. “Seus habitantes, os varzeiros, sio bem adaptados aos
regimes fluviais diferenciados e encontram modos particulares

para viver nesse ambiente [...] com quatro momentos
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distintos: a enchente, a cheia, a vazante e a seca” (Colares e
Colares, 2021, p.37).

Essas 4reas de vdrzeas pertencentes 8 Amaz6nia podem ser
caracterizadas ao utilizarmos “a terminologia tipicamente
regional [...] em: a) vérzea do estudrio amazdnico; b) virzeas
do médio e baixo Amazonas e ¢) vérzeas de pequenos rios com
influéncia marinha” (Chaves e Vieira 2012, p.16). As
mudangas sazonais pelas quais a vdrzea passa caracteriza-se por
“singularidades em relagdo as demais faixas de terras ao longo
dos rios Amazonas ¢ Tapajés (e de outros rios da Amazdnia)
(Colares e Colares, 2021, p.37).

De acordo com Anderson e Pinheiro (2022) os eventos de
cheias e secas expoe as populagoes da vdrzea a inGimeras
vulnerabilidades, trazem impactos que podem afetar as
dinamicas das atividades humanas, como a qualidade de vida,
a saide, a seguranca alimentar, prejuizos financeiros com
perda de animais, planta¢oes ou perdas materiais como casas,
barracées, igrejas e escolas.

Podemos afirmar que essas questoes incidem também no
ambiente educacional, de modo que verificamos que um
mesmo ambiente pode passar por alteragoes substanciais ao
longo do ano. O estudo partiu da hipétese de que as escolas
presentes no ambiente de vdrzea carregam caracteristicas
singulares, isto ¢, que lhe sdo préprias, por estarem sujeitas a
inundagées periddicas, podendo ser melhor identificadas
como escolas das dguas.

Desse modo a problematizacio se delineou a partir da
seguinte pergunta: ;Quais aspectos podem ser identificados
em escolas pertencentes ao polo Ipaupixuna que apontam para
uma configura¢io diferente de escolas do campo? ;Diferente
de escola urbana e do campo? Como objetivo geral a pesquisa
buscou analisar como as escolas se organizam material e
pedagogicamente frente as mudangas demandadas pelos

153



processos de enchente e vazante. Entre os objetivos especificos
a caracterizagao d realidade de trés escolas que compdem o
polo Ipaupixuna, localizadas na vidrzea do municipio de
Obidos — PA, no periodo de 2010 a 2022.

O trabalho estd dividido em quatro momentos, na primeira
parte apresenta-se o referencial tedrico, seguido da
metodologia, depois os resultados onde apresentamos as trés
escolas pesquisadas que compdem o polo Ipaupixuna e os

principais e por fim as conclusées.

Referencial Tedrico

A temitica discutida neste estudo envolve algumas questoes
principais como: as escolas do campo, multisseriagio ¢ o
processo de nucleagio. No Brasil, a discussio em torno das
escolas do campo estd sempre na ordem do dia, sobretudo,
porque historicamente a oferta de educagio escolar no campo
vem sendo objeto de lutas na perspectiva de garantia do direito
das populagées campesinas pela presenca das escolas em seus
territdrios.

As lutas em torno da democratizagio da escola no campo
acirram-se no periodo da redemocratizagio na década de
1980, momento que o Brasil se reconstruia e rediscutia as
pautas dos direitos sociais pés ditadura civil-militar. As
principais discussdes em torno da escola pautavam-se em
torno  da  superagio de  paradigmas  considerados
“urbanocéntricos” (perspectiva que considera os problemas
histéricos das escolas rurais tinha a ver com propostas
dissociadas da realidade rural) e de superagiao das classes
multisseriadas para escolas nucleadas, no qual se eliminaria a
multisseriagio e a nova escola apresentaria condigoes

superiores nas condigoes fisicas ¢ pedagdgicas (Vasconcelos,

1993, p.66).
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A multisseriagio ou classes unidocentes era caracteristica
em escolas do campo onde se verificava a presenga de um
Gnico professor, responsdvel por ministrar aulas a diferentes
séries e faixas etdrias em uma tnica sala de aula. J4 a nucleagio
consiste no agrupamento de escolas rurais a partir de uma
escola nicleo ou escola polo. Os estudos de Santos Bezerra,
Bezerra Neto e Lima (2011) registra como a nucleagio surge
no Brasil:

A nucleagio surge no final do século XX com proposta de

economia e de racionalizagio dos gastos publicos no setor,

os municipios passaram a transportar os alunos do meio
rural para os centros urbanos, reduzindo assim o nimero
de escolas nesse meio, sobretudo onde existiam classes

multisseriadas ou unidocentes (Santos Bezerra et al., 2011,

p-20).

Nessa direcao, estudos mais recentes no Brasil tém
demonstrado que as politicas de nucleagio contribuem para o
fechamento de escolas no campo e, que tais medidas sio
apoiadas pelas politicas de financiamento do transporte
escolar. De acordo com Matos Costa Franca (2021) essas
medidas tem o seu surgimento na década de 1990 a partir do
contexto politico marcado por privatizagbes de empresas
estatais que tinham o objetivo de reduzir a presenca do Estado
no que se refere &s questdes sociais amparado no modelo da
politica econdmica neoliberal.

Os reflexos dessas politicas tém trazido sérias consequéncias
para as escolas rurais & medida que se verifica “a expansio do
processo de nucleagio de escolas rurais ocorreu articulado com
o fechamento de escolas rurais (Matos Costa Franca, 2021,
p-14)”. Nessa perspectiva, Taffarel e Queiroz (2022) destacam
que o fechamento de escolas do campo como decorrentes da
politica neoliberal e encontra na politica de financiamento por
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meio do ndmero de alunos condigio para precarizagio que se
estende até o fechamento de escolas rurais:

Ressaltamos que o fechamento das escolas do campo

decorre da politica econémica neoliberal que, ao impor o

ajuste fiscal, implica cortes no or¢amento geral da Unido

atingindo 4reas sociais vitais a classe trabalhadora, como ¢

a Educagao. Como a politica educacional ¢ direcionada ao

financiamento de acordo como o ntimero de alunos, as

escolas com poucos alunos sio duramente penalizadas,
uma vez que essa légica de financiamento do custo-aluno
torna preciria a escola da comunidade campesina,
impondo o ensino em classe multisseriada e por fim, nio
hd outro caminho: o fechamento (Taffarel e Queiroz,

2022, p.365).

No caso amazdnico os estudos de Hage (2014), Souza
(2016) demonstram que as escolas multisseriadas nio foram
superadas e por vezes representam a inica alternativa de acesso
da populagio campesina a educagio escolar. E, é na realidade
do campo amazdnico que verificamos a existéncia de escolas
do campo que fogem da convencionalidade do que se entende
por campo, & medida que verificamos que “a escola do campo
pode estar nas terras de barrancas, nas margens dos igarapés
dos furos no seio dos remansos bracos de rios, ramais e
estradas” (Pereira, 2022, p.40).

As escolas localizadas s margens dos rios podem ser melhor
caracterizadas de acordo com aspectos ligados  sua localizagao
geogrifica. Canto (2000) afirma que todo ribeirinho ¢
varzeiro'/, mas nem todo varzeiro é ribeirinho, o mesmo
raciocinio podemos aplicar as escolas e afirmar que toda escola
de virzea é ribeirinha, mas nem toda escola ribeirinha ¢ de

vérzea. A diferenca reside no fato de que apenas as dreas de

7 Forma popular para se referir quele que mora na varzea.
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vérzea passam por mudangas sazonais de enchente e vazantes
que alteram a passagem e impde sobre a escola a necessidade
de um calenddrio diferenciado correspondendo aos meses de
julho a margo. Colares e Colares (2021) descrevem como
ocorre os perfodos que acontecem as alteragbes sazonais na
varzea amazOnica:

Geralmente, de fevereiro a junho ocorre a enchente

coincidindo com o periodo chuvoso que leva cerca de cinco

a seis meses para que as dguas dos rios atinjam seu nivel

miaximo. Temos entio a cheia, entre os meses de maio e

julho. Com a diminui¢ao ou auséncia de chuvas, comega a

vazante, normalmente em agosto, prolongando-se por

cerca de quatro meses. Setembro e outubro sio meses de
intensificacdo da seca, prolongando-se, por vezes, até

janeiro (Colares e Colares, 2021, p.39).

Essas mudangas remetem a4 necessidade de uma
caracterizagao das escolas presentes nesses ambientes que
expresse a singularidade, sobretudo, a que se refere aos
processos de enchente e vazante. Nesse sentido, surgem alguns
estudos que caracterizam essas instituigoes como escolas das
dguas, no caso da regido pantaneira que possui 4reas de
vérzeas, ou que ficam alagadas (Roman et. al, 2021) ou escolas
do campo, das dguas e florestas'® para as regides amazdnicas,
principalmente, paraense ¢ amazonense (Albarado et al.,
2022).

As tentativas de caracterizar as escolas de vdrzea tém exigido
esforco de pesquisadores, pois trata-se de uma realidade que
para além das mudancas sazonais, carregam outros desafios

que extrapolam os limites impostos pelas dguas. A partir do

'8 A defesa dos autores centra-se em propostas de curriculo préprio para
essas escolas, o que ndo foi o foco da pesquisa, nem algo defendido pela
perspectiva teérica adotada pelos autores.
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estudo de Colares e Colares (2021) que retrata as escolas de
vérzea a partir do relato de professores estudantes do curso de
pedagogia do Parfor® no municipio de Obidos-PA,
identificam uma visio que caracteriza a escola de vérzea pelas
suas fragilidades e até pela auséncia do prédio escolar. Para
tentar uma caracterizagao mais objetiva os autores interrogam
os professores a responder se “faz sentido conceituar uma
escola de vdrzea ou seria melhor se falar apenas em escola?” (p.
42).
P6: E importante falar delas, apresentar suas caracteristicas.
Até porque as escolas de vérzea, as escolas de zona rural nio
se ouvem muito falar, a gente ouve falar mais em escola,
nunca ouvimos assim, Contcmplar €ssa €expressao, se
expressar conceituando escola de vdrzea, sempre ¢ escola.
P3: Ao generalizar, corre o risco daquela coisa das
invisibilidades, vocé generaliza, vocé pega um conceito
comum de escola e trata todas elas como se fossem iguais
[...] ai os problemas que sao especificos de uma ou de outra,
eles terminam desaparecendo.
P7: Eu vejo assim, diante de uma escola de vdrzea, eu acho
interessante realmente que seja especificado devido a gente
se sentir valorizado, porque dd4 para gente entender e
perceber a nossa realidade [...] mas para muitas pessoas na
visao deles, ¢ escola do interior, entdo povo do interior sdo
aqueles que nio tem conhecimentos, tem menos valor, a
gente sente isso, entdo para eles, vamos dizer assim, ah a
escola do interior... aquele povo de 14, aqueles professores
nao tem entendimento, as aulas sao de qualquer jeito [...]
¢ assim que somos classificados; entio ¢ interessante que a
gente possa ter esse conceito de povo de vérzea, que tem

valor, tem conhecimento [...].

! Programa Nacional de Formagio de Professores da Educagio Bdsica.
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Os professores PG, P3 e P7, apontam questoes que envolve
a auséncia de uma conceituagdo, os riscos de generalizar as
escolas que possuem singularidades como sendo iguais as
outras realidades de escolas do campo e, por fim, o professor
que vive essa realidade sente-se invisibilizado, desvalorizado,
assim como as escolas da virzea.

A auséncia de uma conceituagio e até mesmo de
informagées sobre as realidades de vdrzea trazem obstdculos de
ordem diversas para as escolas. O estudo de Anderson e
Pinheiro (2022) que investigou os impactos das cheias e secas
sobre os prédios escolares de Santarém -PA destaca que:

A auséncia de informagées ou informagoes fragmentadas a

respeito das caracteristicas das manifestagoes das cheias,

secas, ou fendmenos extremos nestas microrregioes,
apresenta-se como um obstdculo ao atendimento de
demandas por politicas publicas de educagio, de acordo

com as reais necessidades das escolas, considerando que o

tempo da vida e dos acontecimentos na vdrzea seguem o

ritmo das dguas do rio Amazonas (Anderson e Pinheiro,

2022, p.296)

Essas sao questées que marcam a realidade da vérzea onde
o tempo da dgua dita o tempo certo de viver, estudar,

construir, plantar e colher.

Metodologia

A pesquisa se desenvolveu por meio de estudo de base
bibliogréfica e documental (que inclui fontes da legislagio
educacional e fotografias), a partir de fontes oriundas da
politica de educagio em 4ambito nacional, estadual e
municipal, estes Ultimos disponibilizados pela SEMED-
Secretaria Municipal de Educagio de Obidos-PA, e Projeto
politico pedagégico-PPP. Utilizamos fontes extraidas das
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plataformas de sintese de dados do censo escolar como qEdu
Educacional®®, LDE? - laboratérios de dados educacionais da
Universidade Federal do Parand/UFPR, a partir dessas
plataformas foi realizado o levantamento sobre atendimento e
infraestrutura das escolas por meio de categorias referenciadas
no censo escolar.

A partir da verificagio de fontes disponibilizadas pela
SEMED identificamos trés decretos referentes & nucleagao: n°®
017 de 01 de fevereiro de 2008; polarizagio n°® 418 de 24 de
agosto de 2010 e de extingio de escolas n® 315 de 17 de
outubro de 2019 do municipio de Obidos que permitiram
compreender a organizagio da politica de nucleagio das
escolas de 4dreas rurais da virzea e terra firme, bem como, um
documento de lotagio de professores do Polo Ipaupixuna
referente ao ano de 2022. O uso de fontes documentais é
embasado em Castanha (2011) quando afirma que as “as
fontes nao falam por si”, o que remete A necessidade que
interrogéd-las, de modo a extrair o implicito e o explicito por
meio da problematizagio e da contextualizagio, entendendo-
as como produto de a¢do humana.

Em razdo da vivéncia no campo de pesquisa advinda da
trajetéria académica da pesquisadora e, tais elementos
enriquecerem o estudo dado o cardter etnogréfico, utilizou-se
o estudo de caso ampliado (Burawoy, 2014), como técnica de
andlise dos dados. As escolas /dcus da pesquisa estao localizadas
em comunidades da drea de vérzea do municipio de Obidos-
PA: EMEIF Dom Pedro I, Localizada na comunidade Vila
Barbosa; EMEIF Prof. 2 Perpétua Figueira, pertencente a
comunidade Vila Vieira; EMEIF Maria Zibia de Andrade

Vieira, escola pertencente & comunidade Ipaupixuna.

20

https://qedu.org.br/
! https://dadoseducacionais.c3sl.ufpr.br/
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Resultados
O Polo Ipaupixuna

O polo Ipaupixuna constitui o polo de nimero 17 dos 22
presentes no municipio de Obidos. Os 22 polos de escolas da
virzea e da terra firme foram organizados por meio do decreto
n° 418 de 24 de agosto de 2010. No entanto, essa forma de
organizagdo existe no municipio desde 2008, quando toda a
rede municipal de escolas rurais (vdrzea e terra-firme)
organizada por meio da nucleagio através do decreto n° 017
de 01 de fevereiro de 2008. Esse decreto dispds sobre as
condi¢oes de funcionamento da escola polo e das escolas
anexas que terd como nucleo gestor “I. 01 (um) coordenador
de gestdo; II. 01(um) coordenador pedagégico ¢ IV. 01 (um)
secretdrio escolar” (OBIDOS, 2008).

O polo Ipaupixuna inicialmente era formado por 5 escolas;
EMEF Prof.2 Perpétua Figueira (Escola Sede), pertencente a
comunidade Vila Vieira; EMEF Dom Pedro I, Localizada na
comunidade Vila Barbosa EMEF Maria Zibia de Andrade
Vieira, escola pertencente & comunidade Ipaupixuna, EMEF
Vila Poranga, comunidade Vila Poranga ¢ EMEF Joao
Rodrigues dos Santos, Comunidade Sao Jorge. Ao longo do
recorte pesquisado (2010-2022) verificou-se que a escola Vila
Poranga foi desativada e a escola Joiao Rodrigues dos Santos
foi extinta®?.

Essa realidade do polo de ter escolas desativadas ou

excluidas, segue a tendéncia nacional de fechamento de escolas

22 O decreto de extingdo de escolas n® 315 de 17 de outubro de 2019 do
municipio de Obidos extinguiu a EMEF Jodo Rodrigues dos Santos e foi
responsdvel pela extingdo de outras 16 escolas localizadas na vérzea e terra
firme do municipio, sendo objeto de debate e dentincia no VI Semindrio
do Férum Paraense de Educagio no Campo do Pard, realizado em

Castanhal-PA.
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do campo e do municipio que no recorte pesquisado de 2010-
2022, contava com 104 escolas rurais em 2010, e 2022 o total
de 74 escolas, que corresponde ao percentual de 28,85%
escolas fechadas.

A EMEIF Prof. 2 Perpétua Figueira é a escola sede do polo,
localiza-se na comunidade Vila Vieira (localiza-se no centro),
atualmente atende alunos da educagio infantil ao 9° ano do
ensino fundamental. Além disso, oferece turmas de ensino
médio por meio do Sistema de Organizagio Modular de
Ensino — SOME que funciona em parceria do governo do
Estado do Pard com o municipio ¢ atende em torno de cinco

comunidades nas adjacéncias da Comunidade Vila Vieira.

Figura 1
EMEIF Prof* Perpétua Figueira durante o periodo de seca

'

-

Fonte: Os autores, 2023.

A Figura 1 apresenta as condigoes atuais da escola. No
entanto, durante a pesquisa, foi constatado que este ¢ o
terceiro prédio conhecido da institui¢io. De acordo com
Canto (2007), o primeiro registro da construgio data de 1971,
em um terreno fruto de doagdo feita por Dona Francisca
Vieira, moradora da comunidade, que em 1962 j havia doado
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parte do terreno para a construgio da capela de Nossa Senhora
Sant’Ana.

Por meio de fotografias foi identificado que uma dessas
escolas foi construida de alvenaria, com uma sala de aula e
funcionava apenas as séries iniciais em formato multisseriado.
Com o tempo essa constru¢do ficou préxima a beira do rio e
foi se deteriorando. Nio se sabe quanto tempo levou para a
construgio da outra escola de madeira, que mantinha os
mesmos limites estruturais da escola de alvenaria, e, é nessa
escola nova que ocorre a ampliagao da oferta das séries até os
anos finais do ensino fundamental.

Para Barros et al. (2021) as escolas rurais no Brasil nos mais
diversos contextos apresentam similaridades que vao desde
aspectos pedagdgicos até infraestrutura insuficiente.

A escola rural nos diversos cantos do Brasil e em
diversos contextos temporais carregou ¢ ainda carrega
similaridades, a exemplo da estrutura fisica de tdbuas,
escolas de uma sala s6 e pouco espagosa, materiais
pedagégicos rudimentares ou inexistentes e muitas
vezes uma escola multisseriada (Barros et al., 2021,
p.07).

Apesar da ampliagio da oferta até os anos finais, a escola
nio atendia as necessidades pelo nimero de salas disponiveis
(1 sala, e mais a secretaria que era usada como sala de aula),
sendo assim, usavam-se espagos improvisados como a sede do
clube de futebol, barracio comunitirio ou cozinha da
comunidade. A escola atual, conforme expressa na figura 1 foi
inaugurada em 2012 e conta com 04 salas de aula, 01
secretaria, 01 cozinha e 04 banheiros. A instituigio ¢
caracterizada como de porte médio pelo catdlogo de escolas do
INEP- Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, em uma escala que vai entre 51
a 200 matriculas. Embora tenha sido ampliada em 03 salas de
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aulas, o ndmero nio ¢ suficiente tendo em vista que a escola
atende alunos do ensino modular.

Figura 2
EMEIF Prof* Perpétua Figueira durante o periodo da enchente
- 7

4

Fonte: Acervo da escola no facebook?, 2014.

As turmas de ensino fundamental seguem o calendério
diferenciado de vdrzea, no entanto, durante o periodo das
cheias a escola atende os alunos do ensino médio que segue o
calenddrio das escolas estaduais. Na figura 2 registra-se esse
momento, alguns alunos chegam a escola por meio de suas
embarcagdes proprias ou de suas familias, que sdo atracadas na
prépria escola. E no atendimento a essa realidade que os
desafios se imp6em mais fortemente, pois a enchente recobre
o assoalho da escola sendo necessdrio remanejar os alunos para
o barracio comunitdrio quando a dgua invade a escola.

A figura 3 retrata esse momento em que a presenca da dgua
avanga sobre o espago da escola, o que torna impossivel a

Bhttps://www.facebook.com/photo.php?fbid=14025097133369798set=
pb.100007338905870.-2207520000& type=3. Acesso em 26 de abril de
2023.
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continuidade das aulas, exigindo a paralizacgio ou o
remanejamento dos alunos para outro local.

Figura 3
EMEIF Prof* Perpétua Figueira invadida pela; dguas

Fonte: Acervo da escola no facebook?, 2014.

Para Anderson e Pereira (2022) os impactos de podem
provocar perda de material pedagégico, equipamentos,
alimentagao escolar, desalojamento de alunos e professores e
outros aspectos que representam interferéncia do ato
educativo. Os autores salientam que somente no periodo que
as dguas baixam que se pode dimensionar os danos causados
pelas enchentes, que vao desde a necessidade de pequenos
reparos, até casos em que a Unica alternativa ¢ a construgio de
um novo prédio.

Nas questoes referentes a lotagio dos professores a EMEIF
Prof2 Perpétua Figueira possui 07 professores lotados, sendo
04 concursados com nivel médio (atualmente possuem

# https://www.facebook.com/photo.php?fhid=1435021420085808.
Acesso em 26 de abril de 2023.
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formagio em nivel superior, mas o concurso é em nivel médio,
permitido a atuagio desses profissionais por possuirem
formagdo no curso de magistério) e 03 contratados. Dos 03
professores contratados, 02 complementam carga hordria em
outra escola do polo, no caso do professor que ministra aula
de educacio fisica a atuagio se d4 em 03 escolas, na escola
Profe Perpétua Figueira (seu local de residéncia), na escola
Dom Pedro I e na Escola Maria Zibia Andrade Vieira.

A outra escola do polo Ipaupixuna ¢ a EMEIF Dom Pedro
I, ¢ uma escola de pequeno porte, com apenas duas salas de

aulas, secretaria, cozinha e 02 banheiros.

Figura 4:
EMEIF Dom Pedro I

Fonte: Arquivo pessal de Isab Magno, 202.

De acordo com o recorte pesquisado de 2010-2022,
verificou-se que a escola entre os anos de 2010 a 2013 ofertou
apenas turmas de pré—escola € anos iniciais, no entanto, em
2010, 2011 e 2013 nota-se a oferta de turmas de EJA-
Educa¢io e Jovens e Adultos com 22, 8 e 7 alunos
respectivamente. Tais niimeros indicam que a oferta de anos
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iniciais criou uma demanda de adultos que necessitavam de
formagdo nos anos finais. A oferta de anos finais comega em
2013 e permanece até 2017, a partir dai os alunos sio
transportados para estudar na escola Prof? Perpétua Figueira.
Sobre a oferta de educagio especial se tem registro a partir de
2019.

Na comunidade Vila Barbosa, o corpo docente da Escola
Dom Pedro I ¢ atualmente formado exclusivamente por
proﬁssionais contratados. Anteriormente, havia apenas uma
professora efetiva na escola, que se aposentou hd alguns anos.
H4 05 professores atuando na escola, destes apenas 03 sio
lotados na prépria instituigao, os outros dois sio lotados na
EMEIF Proft Perpétua Figueira conforme situagio
mencionada anteriormente.

A EMEIF Prof* Maria Zibia Andrade Vieira ¢ a terceira
escola do polo, localiza-se na comunidade Menino Deus-
Ipaupixuna. As informagdes presentes no Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) revelam que a escola teve sua construgio no
ano de 2004. Até esse ano, a comunidade carecia de um
espaco adequado para a educagio. O PPP nio esclarece se, até
aquele momento, o espago escolar era inadequado ou se nio
havia sido construido nenhum prédio escolar, resultando em
aulas realizadas em barracées comunitdrios. O documento
também sugere uma representagio idealizada da construgao da
escola, atribuindo-a a4 benevoléncia e 4 sensibilidade do
prefeito da época.

O Exmo. Sr. Haroldo Haroldo HerAiclito Tavares da Silva,

que sensibilizado com a educagao de criangas, adolescentes

¢ jovens da comunidade que na época nao tinham um lugar
adequado para estudarem, resolveu entdo mandar construir

o referido prédio escolar para atender niao somente alunos

da prépria comunidade, mas também de comunidade

vizinhas, para frequentarem de 52 a 82 série do ensino
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fundamental e EJA (educagio de jovens e adultos)

(OBIDOS, 2023, s.p)

A demora para que a comunidade de Menino Deus
contasse com um espago adequado para a oferta de educagio
nao apenas reflete a situagio especifica dessa comunidade, mas
também evidencia uma realidade mais ampla do Brasil, em
que as escolas rurais costumam ser deixadas em segundo
plano. A informagao destacada na parte "b" do excerto acima
ressalta o atendimento nio sé do ensino fundamental, mas
também da educagao de jovens e adultos, nao apenas para a
comunidade local, mas também para aquelas situadas nas
proximidades. A afirmativa presente no PPP do atendimento
de EJA a partir da construgio da escola em 2004, demonstra
que essa escola foi a primeira do polo que teve a expansio de
etapas que contemplasse os anos finais, visto que alunos da
comunidade Vila Vieira foram transportados por alguns anos
para essa escola.

Esse movimento foi importante para a conquista do ensino
médio na comunidade Vila Vieira, garantindo o
funcionamento das primeiras turmas do SOME e, demonstra
a necessidade histdrica de oferta de todas as etapas da educagio
bésica nessas comunidades.

O PPP registra o estrago causado pelas cheias sobre a
escola, como do caso do prédio escolar entregue em 2004,
“por motivo da grande enchente do rio Amazonas foi
totalmente destruido no ano de 2008 ficando a comunidade
novamente sem prédio escolar e as aulas passaram a funcionar

em um barracio comunitdrio assim também como sedes

sociais da comunidade (OBIDOS, 2023, s.p) 7.
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Figura 5
Prédio atual da EMEIF Prof* Maria Zibia Andrade Vieira no
periodo da seca

Fonte: Arquivo pessoal de Manuea Costa, 2023.

A figura 5 retrata o atual prédio da escola, a enchente e
vazante anualmente afetam a altura do prédio escolar em
relacio ao solo. Trata-se do fendmeno de terras crescidas, as
quais por meio das cheias depositam camadas de sedimentos
que vao acumulando e aterrando as construgdes até que seu
assoalho fique baixo, tornando a escola mais suscetivel a
inundagées no periodo da cheia.

Na Escola Municipal de Educa¢io Infantil ¢ Ensino
Fundamental Maria Zibia Andrade Vieira, durante o periodo
de 2010 a 2022, a oferta educacional abrangia os segmentos
da pré-escola, anos iniciais e finais. Excepcionalmente, no ano
de 2020, nao houve oferta da pré-escola. A oferta de turmas
de Educacao de Jovens e Adultos (EJA) aparece nos anos de
2013 € 2018. O atendimento a Educa¢io Especial teve inicio
na instituicio em 2017, estendendo-se até o ano de 2020

(QEdu, 2023).
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No que diz respeito & condi¢io funcional docente, a Escola
Maria Zibia Andrade Vieira conta com sete professores em seu
corpo docente, dos quais trés sio funciondrios concursados,
enquanto os quatro restantes sio contratados. Dentre esses
professores contratados, trés estio alocados em escolas
distintas dentro do Polo educacional (professor que ministra
aula de educagio fisica no polo, lotado na EMEIF Prof2
perpétua Figueira) e os outros dois lotadas na EMEIF Dom
Pedro I. Nestes dois tltimos casos, a atuagio das professoras
se d4 fora de sua drea de formagio, ambas sio formadas em
pedagogia e teologia e atuam, uma com a disciplina de Lingua
estrangeira/Inglés e Ensino Religioso e a outra Histéria de
Obidos e Estudos Amazénicos (SEMED, 2022).

O recorte da pesquisa abrangeu o periodo da pandemia de
COVID-19. Apesar de fornecer uma breve visao sobre como
a educagio foi conduzida durante a pandemia, o PPP da
Escola Maria Zibia Andrade Vieira nio menciona as
dificuldades enfrentadas durante esse periodo de crise
sanitdria. E amplamente reconhecido que esse processo nao
ocorreu de forma positiva, especialmente nas 4reas urbanas, ¢
ainda mais nas regides de vdrzea da Amazdnia, que hd muito
tempo lidam com problemas histéricos, como a falta de
energia elétrica e a escassez de tecnologias educacionais.
Especificamente no contexto amazonico, a auséncia de energia
elétrica representa um obsticulo significativo para a
implementagio de tecnologias educacionais, especialmente
nas escolas.

Nas escolas localizadas nas regides de vérzea, com destaque
para o polo Ipaupixuna, constatou-se a inviabilidade de adotar
o ensino remoto, em razio da auséncia de infraestrutura
elétrica e de equipamentos tecnoldgicos nas comunidades.

Embora as escolas possuam sistemas fotovoltaicos, estes se
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revelam inadequados para suprir a demanda energética

necesséria para a plena utilizagao das tecnologias educacionais.

Conclusoes

Neste estudo, partimos da premissa de que as escolas
localizadas em dreas de vdrzea apresentam uma configuragao
distinta das escolas urbanas e rurais, uma compreensio
derivada da experiéncia prdtica, vivenciada por meio do estudo
ao longo da educagio bdsica. Posteriormente o esfor¢o de
estudo analitico no mestrado e na pesquisa ajudou a melhor
compreender algumas das questées envoltas a esse objeto.
Colocamos como problema central: quais aspectos singulares
das escolas pertencentes ao polo Ipaupixuna apontam para
uma configuragio diferente das escolas rurais tradicionais?
Propomo-nos no objetivo geral como as escolas se organizam
material e pedagogicamente frente s mudangas demandadas
pelos processos de enchente e vazante.

A pesquisa identificou que essas institui¢des formadas por
escolas nucleadas em dreas de vérzea enfrentam desafios que
envolvem as questées trazidas pelas mudancas sazonais de
enchente e vazante e para além disso, a realidade de alunos,
professores e gestores ¢ desafiadora, sobretudo, pela
necessidade de deslocamento para atendimento entre as
escolas. Esses conjuntos de fatores interagem, de modo a se
verificar a precarizagio do trabalho destes profissionais, que
acabam tendo que encontrar maneiras a partir de seus préprios
esforcos e proventos para custear o deslocamento para o
trabalho de atendimento e deslocamento entre as escolas do
polo Ipaupixuna.

Essa rotina acaba oferecendo perigos, pois os profissionais
se desdobram para fazer esse atendimento em pequenas

embarcacbes motorizadas, enfrentando riscos de chuvas,
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temporais e maresias no rio Amazonas. Tal fato, agrava-se, a
medida que se verificou a partir do documento de lotagao que
os professores que fazem essa rotina sio os profissionais
contratados, assim como a equipe gestora (também
contratados) do polo que precisa fazer o atendimento nas trés
escolas. Como visto, héd casos de professoras contratadas que
para complementar carga hordria deslocam-se por longas
distAncias e ainda assim atuam em disciplinas alheias a sua
formacio.

Verificou-se que as cheias dos rios tém impactos
significativos nessas comunidades e nas escolas, como
evidenciado pelo caso da EMEIF Prof* Maria Zibia de
Andrade Vieira, cujo prédio foi destruido durante a enchente
de 2008 ¢, no caso da EMEIF Prof2 Perpétua Figueira que em
2014 teve seu espago inundado pelas dguas. Principalmente
no caso de inundagées, trata-se de um processo que nio se dd
esporadicamente e ocorre com certa frequéncia, sobretudo, em
casos de grandes enchentes, ou ainda pelo fendmeno de terras
crescidas que alteram a altura da escola em relagio ao solo.

A anilise revelou que as escolas do campo, incluindo as de
vérzea, enfrentam desafios de precarizagio e fechamento
questoes que excedem as particularidades ambientais. O
fechamento de escolas, como observado no polo Ipaupixuna,
muitas vezes ¢ justificado pelo discurso neoliberal que
considera a educa¢io como uma mercadoria. Esse processo
resulta na necessidade de deslocamento dos alunos para escolas
nucleadas sustentado pelo uso do transporte escolar. Além
disso, as condi¢bées minimas de funcionamento das escolas,
como a falta de energia elétrica e infraestrutura inadequada,
podem comprometer o ambiente de aprendizagem.

Pela pesquisa verificou-se que tendo sido ampliadas a oferta
de séries nas comunidades, a infraestrutura nio acompanha
essa ampliagdo, especialmente na quantidade de salas. Isto
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representa uma das contradi¢des presentes na organizagio por
meio da nucleagio, no qual os decretos municipais que
implantaram esse modelo exigem que a escola polo apresente
condicoes superiores as anexas, pois receberd ntimero maior
de estudantes vindos de outras comunidades. Portanto,
melhorar a infraestrutura fisica, ainda se constitui uma
necessidade latente.

Por fim, a pesquisa destaca que as escolas de vdrzea
enfrentam desafios que vao além das questoes relacionadas as
cheias dos rios, como a mudanga no calenddrio escolar em
2022, que impactou negativamente a quantidade de dias
letivos, pois com a enchente atingindo a escola Prof? Perpétua
Figueira as aulas ficaram suspensas por quase dois meses. Esses
aspectos exigem uma andlise mais aprofundada para

compreender suas implica¢oes para além da percepgao inicial.
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Resumo

Este artigo descreve as percepgoes de um grupo de professores
em formagio inicial em fisica sobre o perfil tedrico do
Conhecimento  Tecnolégico Pedagégico do Contetido
(TPACK) que detém. Para isso, a partir dessa pesquisa de
objetivo descritivo, natureza bdsica e abordagem quantitativa,
13 Graduandos em Licenciatura em Fisica (GLF)

responderam um questiondrio de autorrelato organizado nas
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sete bases do TPACK, a partir da escala Likert de quatro
pontos. Esse questiondrio, enviado via link aos GLF, foi
analisado de forma quantitativa por meio do software
Statistical Package for the Social Sciences, versao 20. Apés os
testes de Alfa de Cronbach e Kolmogorov-Smirnov,
identificou-se a necessidade de analisar os dados com o teste
nio paramétrico Kruskal-Wallis, considerando  uma
significAncia de p < 0,05. Ao término, considerando as
varidveis Periodo no Curso e Idade, percebeu-se que: i) em
relagdo a categoria Periodo no Curso, os GLF que estdo no 9°
periodo apresentam tendéncia positiva e densidade central
sobre as assertivas CP1 e CTPC2; ¢, ii) sobre a categoria Idade,
os GLF com idade entre 20 ¢ 23 anos apresentam uma
concordéncia superior em relagdo as assertivas CT3 e CTC4.

Palavras-chave: TPACK, Formagio Docente, Anilise
quantitativa.

Resumen

Este articulo describe las percepciones de un grupo de
profesores en formacién inicial en fisica sobre el perfil teérico
del Conocimiento Tecnoldgico Pedagdgico del Contenido
(TPACK) que poseen. Para ello, a partir de esta investigacién
de objetivo descriptivo, naturaleza bdsica y enfoque
cuantitativo, 13 Estudiantes de Licenciatura en Fisica (ELF)
respondieron un cuestionario de autoinforme organizado en
las siete bases del TPACK, a partir de la escala Likert de cuatro
puntos. Este cuestionario, enviado via enlace a los ELF, fue
analizado cuantitativamente mediante el software Statistical
Package for the Social Sciences, versién 20. Tras las pruebas
de Alfa de Cronbach y Kolmogorov-Smirnov, se identificé la
necesidad de analizar los datos con la prueba no paramétrica
Kruskal-Wallis, considerando una significancia de p < 0,05.
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Al término, considerando las variables Periodo en el Curso y
Edad, se observé que: i) en relacién con la categoria Periodo
en el Curso, los ELF que estdn en el 9° periodo presentan una
tendencia positiva y densidad central sobre las afirmaciones
CP1 y CTPC2; vy, ii) sobre la categoria Edad, los ELF con
edad entre 20 y 23 afios presentan una concordancia superior

en relacién con las afirmaciones CT3 y CTC4.

Palabras clave: TPACK, Formacién Docente, Anilisis

cuantitativo.

Introdugio

A escola atual, a atuagdo do professor, enfrenta grande
dificuldade para transformar a demanda desorganizada e
fragmentada de informagdes em conhecimento (Gémez,
2015). Essa dificuldade enfrentada deriva da ideia de que esse
conhecimento, além de ter sentido para o estudante, deve ser
contextualizado diante da realidade do sujeito, contemplando
o momento de evolugdo tecnoldgica em que vive. Logo, as
novas tecnologias nio devem mais ser apenas inseridas, mas
também ensinadas. Misha e Koehler (2006) abordam que um
ensino eficaz mediado pela tecnologia deve respeitar trés
componentes principais: 0 Contetido (C), a Pedagdgica (P) e
a Tecnologia (T). Todas elas sio igualmente importantes e a
sua unido integra a estrutura primdria do Conhecimento
Tecnolégico Pedagégico do Contetido (CTPC). As
superposicoes desses componentes resultam em trés novas
bases de conhecimento.

O Conhecimento Tecnolégico Pedagégico do Contetido
(TPACK) (Mishra & Koehler, 20006), traduzido com a sigla
CTPC no Brasil, aprimorado a partir dos pressupostos de
Shulman (1986) sobre o Conhecimento Pedagégico do
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Contetdo (PCK), desempenha um papel crucial na formacio
docente, propiciando uma base sélida interseccionada para
uma educagio contemporinea ¢ eficaz. No contexto atual, em
que a tecnologia permeia todos os aspectos da sociedade,
tornou-se imperativo que os educadores estejam bem
preparados para incorporar as ferramentas e os recursos
tecnolégicos de maneira significativa em suas prdticas
pedagdgicas, em que a inser¢do ocorra a partir da intersecgao

tecnologia-diddtica-contetido (Baran et al., 2011).

Figura 1.
Framework CTPC

Technological
Pedagogical Content
Knowledge
(TPACK)

Techooacal [ Tecmoiogical /\  Tn000CS
Knowledge NSRS Knowledge
(TPK) (TCK)

Content
Knowledge
(CK)

Pedagogical
Knowledge
(PK)

Pedagogical
Content
Knowledge

Contexts

Fonte: https://punyamishra.com/tpack/

A Figura 1 ilustra quais sao os conhecimentos necessarios
para que o professor desenvolva a sua prdtica e trabalhe os

conceitos de sua disciplina pelo uso de praticas pedagégicas
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que se apropriam das tecnologias, de maneira conjunta,
respeitando as necessidades de aprendizagem dos alunos
(Bedin et al., 2023).

Conhecimento Tecnoldgico (TK traduzido para CT):
trata-se de um conhecimento dinimico e em constante
evolugdo, condicionado pelo contexto da sociedade atual;
implica na necessidade continua de atualizagio e adaptagao do
professor frente as novas tecnologias emergentes.
Especificamente, no campo das Tecnologias Digitais (TD),
este conhecimento abrange o dominio de sistemas
operacionais ¢ hardware de computadores, bem como a
proficiéncia no uso de ferramentas de software convencionais,
incluindo navegadores web, simuladores, programas de edi¢io
de contetdos, entre outros.

Adicionalmente, envolve a compreensio bdsica de
instalagdo e atualizagio de hardware e software, manutengio
de arquivos de dados e acompanhamento das inovagoes
tecnoldgicas constantes (Siqueira e Bedin, 2023). Assim,
Baran et al. (2011) argumentam que o conhecimento relativo
as diversas tecnologias essenciais para o desenvolvimento de
competéncias transita por uma ampla gama de ferramentas, as
quais vao desde as mais tradicionais, como ldpis e papel, giz e
quadro, até as mais avancadas, incluindo contetidos digitais,
simula¢oes e soffwares de Gltima geracio.

Conhecimento do Contetido (CK traduzido para CC):
refere-se a0 dominio do conteddo que serd ensinado ou
aprendido. Este conhecimento constitui um dos pilares
fundamentais para a eficdcia docente, pois envolve o dominio
completo dos contetidos de uma disciplina, abarcando tanto
as teorias quanto as praticas inerentes ao respectivo campo do
saber. Os docentes devem, portanto, compreender a natureza
do conhecimento e os métodos de investigagio em diferentes
dreas, além de reconhecer a relagio desses elementos com os
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niveis de dificuldade apropriados ao publico-alvo (ensino
fundamental, médio ou superior).

Jang e Tsai (2013) destacam que o CC necessdrio ao
docente transcende a simples memoriza¢io de fatos e
conceitos, envolvendo também a compreensio de como esses
conhecimentos estao estruturados. A profundidade desse
conhecimento permite a selegio de contetidos que sejam
apropriados e relevantes para os alunos, atendendo s suas
necessidades e questionamentos. A principal diferenca entre o
CC de um professor e de um especialista reside na capacidade
do docente de transformi-lo em formatos acessiveis e
compreensiveis para os estudantes (Bedin et al., 2023).

Conhecimento Pedagégico (PK traduzido para CP):
refere-se ao conhecimento aprofundado dos processos que
envolvem a prdtica pedagdgica, com o objetivo de alcancar
conclusées, valores e metas educacionais. No CP sio
abordados aspectos da aprendizagem do aluno, gestao de sala
de aula, desenvolvimento e implementagio de planos de aula
e avaliagio do desempenho discente. Inclui o dominio das
técnicas ¢ métodos pedagdgicos utilizados em sala de aula, a
compreensdo da natureza do publico-alvo e as estratégias para
avaliar a compreensio dos alunos. Professores com um
conhecimento  profundo  das  prdticas  pedagdgicas
compreendem como os alunos constroem conhecimento e
adquirem habilidades, constituindo hébitos mentais e atitudes
de aprendizagem significativas (Bedin et al., 2023).

Conhecimento  Pedagégico do Conteddo (PCK
traduzido para CPC): tensiona-se a discussio central da
representagdo de conceitos, técnicas pedagdgicas, pontos que
determinam a dificuldade ou facilidade de aprendizagem de
certos conceitos, o conhecimento prévio dos alunos e as teorias
de ensino. Envolve a habilidade de ensinar um contetido
especifico, partindo dos conhecimentos prévios dos alunos,
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adaptando e utilizando diversas formas os materiais
necessdrios nesse processo. Niess (2011) propde que para
desenvolver esse conhecimento nos professores ocorreram
diversas discussdes ao longo dos anos, culminando na
identifica¢do de cinco dominios de conhecimento que sio
impactados e devem ser considerados: o contetido, o curriculo,
a pedagogia, os alunos e as escolas; esses dominios devem
interagir, reconhecendo a abrangéncia do contexto
educacional, que vai além da sala de aula (Niess, 2011).

Conhecimento Tecnolégico do Contetido (TCK
traduzido para CTC): abarca-se 4 compreensio das
interacoes e limitagdes mutuas entre tecnologia e contetido.
Entender o impacto da tecnologia na pritica e no
conhecimento de uma determinada disciplina ¢ essencial para
o desenvolvimento e uso de ferramentas tecnoldgicas
adequadas para fins educacionais. Os professores devem
dominar ndo apenas os contetidos que ensinam, mas também
ter uma compreensio profunda de como a aplicagio da
tecnologia pode transformar esses contetidos. Por exemplo, as
simulagbes em Fisica tém alterado a maneira como
experimentos sio realizados, bem como a representacio ¢ a
compreensio dos conceitos fisicos.

O CTC ¢ o tipo de conhecimento que exige atualizacio
constante por parte dos professores, pois o mundo e as
perspectivas sobre ele estio em constante mudanga, ¢ ¢
necessdrio que essas mudancas sejam ensinadas aos alunos.
Segundo Brantley-Dias (2013), trata-se nio apenas de
conhecimento, mas também de habilidades que o docente
precisa desenvolver para promover eficazmente suas préticas
pedagégicas, de modo a alcancar os estudantes de maneira
eficaz.

Conhecimento  Tecnoldégico  Pedagégico  (TPK

traduzido para CTP): refere-se & compreensio de como o
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ensino e a aprendizagem se transformam com o uso de
tecnologias especificas. Isso inclui o conhecimento das
possibilidades e limitagdes pedagégicas de diversas
ferramentas e recursos tecnolégicos em relagao as estratégias
pedagdgicas em cada disciplina. De outra forma, o CTP
implica na habilidade do professor em utilizar determinadas
tecnologias para aprimorar seu processo de ensino e
aprendizagem; logo, abrange a capacidade de escolher a
tecnologia especifica que melhor se adapta aos objetivos e aos
conceitos a serem trabalhados (Cibotto e Oliveira, 2017).

O CTP sofreu uma mudanga conceitual significativa com
a implementagio de tecnologias no contexto escolar,
especialmente com as Tecnologias Digitais da Informagao e
Comunicagio (TDIC). Atualmente, isso envolve identificar
quais conhecimentos o professor precisa desenvolver para
entender e ensinar por meio das tecnologias digitais,
considerando  que esses recursos  tecnoldgicos  sdo
fundamentais para os métodos pedagdgicos contemporineos
(Niess, 2011). Afinal, é a base do conhecimento que “diz
respeito A habilidade de utilizar tecnologias educacionais nos
processos de ensino e aprendizagem” (Siqueira e Bedin, 2023,
p- 6).

Conhecimento Tecnoldgico Pedagbgico do Contetido
(TPACK traduzido para CTPC): trata-se da intersecgao das
trés bases de conhecimento: tecnologia, contetido e pedagogia.
Compreender esse conhecimento vai além do entendimento
isolado de cada componente, envolve a integragao de como
essas formas de conhecimento interagem. Isto ¢, trata-se de
uma forma de superar as interagbes multiplas, abrange
também o ensino e a aprendizagem de uma disciplina
especifica, utilizando técnicas pedagdgicas que aproveitam
adequadamente as tecnologias para abordar o contetido de
forma diferenciada, atendendo as necessidades de
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aprendizagem dos alunos (Mishra & Koehler, 2006; Bedin et
al., 2023).

Mishra & Koehler (2006) definem o CTPC como o
conhecimento necessdrio para que o professor utilize a
tecnologia no ensino para se ensinar um conteido com
qualidade. Isso requer o desenvolvimento de uma
compreensdo diferenciada das relagbes complexas dos
conhecimentos anteriores, empregando esse entendimento
para desenvolver estratégias especificas adequadas a cada
contexto e suas singularidades. E compardvel a uma nova
forma de alfabetizacdo, baseada no desenvolvimento de
habilidades, competéncias e conhecimentos priticos que
transcendem o conhecimento especifico de disciplinas,
tecnologias ou prdticas pedagdgicas. Este conceito, para
Mishra (2019), também envolve o contexto no qual o
professor estd inserido, denominado Conhecimento
Contextual (CK), ou Conhecimento Contextual do Professor
(CCP) em portugués.

Nesse campo, em decorréncia ao exposto acima, entende-
se que a formagio docente em Fisica no se trata apenas de
transmitir informacgées cientificas, mas também de inspirar os
estudantes a se envolverem ativamente com o contetido,
compreendendo sua relevincia e aplicagio no mundo real,
com o auxilio das tecnologias. Nesse campo, o TPACK
permite que os professores transcendam a simples entrega de
fatos e teorias, capacitando-os a criar experiéncias de
aprendizado envolventes e interativas, visto que o docente
adquire uma postura reflexiva em relagdio & incorporagio
criteriosa das ferramentas tecnolégicas com  propésito
pedagégico, demonstrando proficiéncia na abordagem dos
potenciais desafios suscetiveis de emergir durante a

implementacido dos referidos recursos (Da Silva et al., 2021).
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Ao compreender profundamente o contetido que ensinam,
os professores podem identificar as melhores estratégias para
apresentd-lo de maneira acessivel aos alunos (Cleophas e
Bedin, 2022b). O conhecimento tecnolégico agrega um
elemento adicional a essa equagio, permitindo a escolha de
ferramentas que amplifiquem a compreensio e a exploragio
do contetdo, seja através de simulagbes virtuais, experimentos
préticos assistidos por tecnologia, ou plataformas de
aprendizado online. O TPACK capacita os educadores a
adaptarem as suas abordagens as necessidades individuais e
estilos de aprendizagem dos alunos.

A relevancia e a importincia do TPACK se estendem ao
desenvolvimento de habilidades essenciais para o século XXI,
como pensamento critico, resolu¢io de problemas e
colaboragao. Os professores que dominam o TPACK estao
mais bem posicionados para orientar os estudantes na
aplicagao criativa da tecnologia para explorar conceitos
cientificos, desenvolver projetos inovadores e colaborar com
colegas de classe (Cleophas e Bedin, 2022a). Em ultima
andlise, a formacio docente em Fisica enriquecida pelo
conhecimento tecnolégico pedagdgico do contetido nio
apenas eleva a qualidade do ensino, mas também promove a
formacio de cidaddos mais aptos a compreender ¢ a enfrentar
os desafios cientificos e tecnolégicos do mundo
contemporaneo.

Assim, ¢ imperativo investir na capacitagio de docentes na
drea de Fisica, para que possam habilitar as geragdes futuras
com as habilidades ¢ o entendimento necessdrios para navegar
com sucesso em um mundo em constante evolugio,
questiona-se: quais sio as percepgdes que graduandos em
Fisica Licenciatura possuem sobre o préprio perfil tedrico
TPACK? Logo, a partir de uma investigagio na formagio
inicial docente, esse artigo visa apresentar as percepgoes sobre
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o préprio perfil teérico TPACK que graduandos em
Licenciatura em Fisica detém.

Nesse aspecto, essa investigagdo assume um papel de
destaque no contexto da formagio inicial docente, visto que
este objetivo se revela de suma importincia em diversos
aspectos que permeiam a qualidade do ensino de fisica e o
desenvolvimento profissional dos futuros educadores. Afinal,
a compreensio das percepgoes dos graduandos sobre seu perfil
TPACK possibilita uma andlise critica das lacunas existentes
na formagao inicial docente e, portanto, identificar dreas onde
os estudantes se percebem menos preparados para integrar a
tecnologia, a pedagogia ¢ o contetido especifico da fisica ¢
crucial para ajustar curriculos e prdticas de ensino, visando
uma formacio mais eficaz e alinhada com as demandas
contemporaneas da educagao.

Além disso, ao explorar as percepgoes dos graduandos, ¢
possivel atualizar o curriculo de formagio de professores,
incorporando novas tecnologias educacionais e adaptando
abordagens pedagdgicas para melhor atender as necessidades
do ensino de fisica. Essa atualizagio curricular promove uma
formagio mais alinhada com as exigéncias do contexto
educacional atual, preparando os futuros professores para
enfrentar os desafios da sala de aula de forma mais eficiente.
Outro ponto relevante ¢ a contribui¢io para a qualidade do
ensino de fisica, dado que, a0 compreender as percepgdes dos
graduandos sobre seu préprio perfil TPACK, é possivel avaliar
a eficdcia da formagao inicial docente em prepard-los para o
exercicio da profissio, contribuindo para o aprimoramento
das préticas pedagdgicas, promovendo um ensino de
qualidade que integra de maneira efetiva a tecnologia, a

pedagogia ¢ o contetdo da fisica.
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Metodologia da Pesquisa

Essa pesquisa, que apresenta abordagem quantitativa,
objetivo descritivo e natureza bdsica, foi desenvolvida com a
participagdo voluntdria de 13 graduandos em Licenciatura
Fisica (GLF), da Universidade Federal do Parand,
contemplando uma turma de estdgio curricular
supervisionado, escolhida por conveniéncia, visto que o
pesquisador se formou no referido curso. A pesquisa foi
aprovada no Comite de FEtica da referida instituicio,
considerando o n° do Certificado de Apresentagio de
Apreciagio Etica - CAAE ne. 57500022.3.0000.0102.

Nesse campo, considerando o objetivo dessa pesquisa, os
dados foram fundamentados em um questiondrio de
autorrelato adaptado, proposto por Mishra & Koehler (20006),
validado por Koh et al. (2010) e adaptado a lingua portuguesa
por Rolando (2017). O questiondrio foi elaborado de forma
on-line, disponibilizado aos GLF via QRCode (Figura 2),
hospedado na plataforma Google Formuldrios porque, de
maneira assincrona e conveniente, as respostas dos
participantes sio armazenadas na nuvem, permitindo o seu
download em formato de planilha Excel em qualquer

momento e localidade.

Figura 2.
Questiondrio disponibilizado aos licenciandos

Fonte: os autores, 2024
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Para avaliar a confiabilidade do questiondrio empregado na
geracdo de dados, foi calculado o coeficiente de Alfa de
Cronbach, visto ser amplamente reconhecido como um dos
principais indicadores de consisténcia interna de uma escala
(Streiner, 2003). Um valor minimo aceitdvel para o
coeficiente ¢ 0,70, sendo que qualquer valor inferior a esse
limiar ¢ indicativo de baixa consisténcia interna. Por outro
lado, um valor méximo esperado ¢ de 0,90, visto que valores
acima desse limite podem sugerir redundéncia ou duplicagio
de itens, indicando que vdrios itens estio medindo
precisamente o mesmo construto €, portanto, itens
pleondsticos devem ser eliminados. Assim, valores de
coeficiente Alfa de Crombach na faixa de 0,80 a 0,90 sio
perfeitos, demonstrando a credibilidade do instrumento a
partir da consisténcia dos dados (Streiner, 2003). Portanto, o
valor obtido nesta pesquisa demonstra um alto nivel de
confiabilidade, visto que o coeficiente de Alfa de Cronbach
calculado foi de 0,872. Este valor, na visio de Landis e Koch
(1977, p. 165) é considerado “quase perfeito”.

Ainda sobre o questiondrio, ao tocante o contetido, na
primeira se¢do, abordou-se questoes relacionadas ao perfil dos
GLF, seguindo de uma segao dissertativa sobre a relagao entre
contetido, tecnologia e pritica pedagdgica. A terceira se¢io
sondava, com questdes objetivas, o perfil teérico TPACK de
cada GLF. Ressalva-se que nessa se¢io os GLF pontuaram
graus que variaram na escala Likert de 4 pontos, discordo
totalmente, discordo, concordo e concordo totalmente; na
andlise  estatistica, essas varidveis nominais foram
transformadas em varidveis escala, seguindo o caminho de
discordo totalmente (1), discordo (2), concordo (3) e
concordo totalmente (4).

Assim, de posse dos dados distribuidos de forma nio
normal e heterogénea no teste de normalidade de
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Kolmogorov-Smirnov, utilizou-se o teste Kruskal-Wallis®
para comparar se trés ou mais grupos apresentam tendéncia
central de escores de percep¢ao em relagio as assertivas sobre
o TPACK, atendendo as categorias Idade e Periodo no Curso.
Para tanto, estabeleceu-se o nivel de significincia estatistica
em 0,05, isto ¢, significativo quando p < 0,05. Todas as
analises estatisticas foram realizadas usando o SPSS Statistics
for Windows, versao 20.0.

Resultados e Discussao

Em relagao ao perfil dos GLF, 30,8% (n = 4) possuia idade
entre 20 e 23 anos, 38,4% (n = 5) com idade entre 24 ¢ 26
anos ¢ 30,8% (n = 4) com idade igual ou maior que 27 anos.
Do total, 30,8% (n = 4) cursava o 8° periodo da graduagao,
46,1% (n = 6) estava no 9° periodo € 23,1% (n = 3) no 10°
periodo. Nesse sentido, considerando que o grupo dos
participantes era composto por 13 sujeitos, justiﬁca—se a
utilizacio da estatistica nesse estudo pela natureza da pesquisa.
A andlise estatistica permite uma visio abrangente das
tendéncias e padrées individuais, agregando dados de cada
sujeito de forma sistemdtica, possibilitando a extragio de
insights robustos e generalizdveis sobre os fendmenos
educacionais estudados. Ainda, a validade ¢é reforcada pelo
valor elevado do Alfa de Cronbach, indicando uma alta
consisténcia interna nas medidas utilizadas, o que promove a
qualidade e a confiabilidade do estudo.

A andlise a partir do teste de Kruskal-Wallis, presente na

Tabela 1, revelou que, para todas as assertivas, apenas a

assertiva CP1 [X? (2) = 8,100; p <0,05] (Eu sou capaz de

 Teste para amostras de distribui¢io nio normal, usado para averiguar se
duas ou mais amostras independentes de tamanhos iguais ou diferentes se
originam da mesma distribui¢io.
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expandir a capacidade de pensar dos meus alunos criando tarefas
desafiadoras para eles) do grupo de Conhecimento Pedagégico
e a assertiva CTPC2 [X? (2) = 10,272; p <0,05] (Eu consigo
selecionar tecnologias para usar em minha sala de aula a fim de
enriquecer o que eu ensino, como eu ensino ¢ o que os alunos
aprendem) do grupo de Conhecimento Tecnolédgico
Pedagégico do Contetido exerceram influéncia significativa
em relacio ao periodo em que os GLF estavam.

Nio diferente, considerando a categoria Idade, as assertivas
CT3 [X? (2) = 0,033; p <0,05] (Eu sou capaz de criar pdginas
web (sites) na internet), referente ao grupo do Conhecimento
Tecnolégico, e CTC4 [X? (2) = 3,182; p <0,05] (Eu sou capaz
de utilizar diferentes tecnologias apropriadas para estudar e
aprender o conteiido de Fisica), do grupo do Conhecimento
Tecnolégico do  Conteddo,  exerceram  influéncia

estatisticamente signiﬁcativa.

Tabela 1.
Resultados da andlise do teste Kruskal-Wallis para as assertivas
CCl1 CcC2 CC3 CC4 CP1 CP2 CP3 CP4
. 8,10 1,75 0,23 0,25
2 , , , ,
2,250 1,786 | 0,959 | 5,250 0 0 8 0
df 2 2 2 2 2 2 2 2
14
(Period | 0,325 0,409 | 0,619 | 0,072 0,01 0,41 0,88 0,88
o) 7 7 8 2
) 0,51 | 036 | 0,78 | 0,11
(Idade) 0,662 | 0,495 | 0,758 | 0,084 - 9 3 2

CPC1 CPC2 CPC3 CPC4 CT1 CT2 CT3 CT4

0,64 1,27 0,03 1,9

X2 141 1,889 1,167 1,20
3 / / 3 3 3 1
df 2 2 2 2 2 2 2 2
4 0,72 0,52 0,98 0,37

(Period 0,208 0,389 0,558 0,547
o)

? 0,29 0,10 0,01 0,15
(Idade) 0,427 0,076 0,902 0,398 3 1 1 3
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CT CT CT CT
CTP1 CTP2 CTP3 CTP4 cl 2 C3 -~
X? 0,000 3,333 0,625 0,097 1,34 298 460 318
4 4 1 2
df 2 2 2 2 2 2 2 2
14
(Period 1,000 0,189 0,732 0,952 046 022 0,09 020
0) 2 5 6 4
? 0,910 0,37 0,16 0,12 0,00
(Idade) 0,118 0,245 , 0,058 0 0 1 3
CTP CTP CTp  CTP
C1 C2 C3 C4
X? 3,225 ;0’27 3,714 0,581
df 2 2 2 2
14
(Period 0,199 0,006 0,156 0,748
o)
?
(dade) 0,902 0,767 0,417 0,873

Fonte: os autores, 2024

Considerando a identificacao de influéncia das assertivas
nas categorias, customizou-se o teste de Kruskal-Wallis para o
teste Kruskal-Wallis 1-way ANOVA de multipla comparacio
em forma de par (MCFP), a fim de identificar, nas categorias,
0S grupos que responsaveis pcla influéncia. Assim, como se
observa na Figura 3, ao tocante as assertivas CP1 e CTPC2,
referentes a categoria Periodo no Curso, os grupos que
exercem influéncia em ambas as assertivas sio os GLF do 8°
periodo com o GLF do 9° periodo, sendo p = 0,024 para a

assertiva CP1 e p = 0,006 para a assertiva CTPC2.
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Figura 3.

Andlise de influéncia da categoria Periodo no Curso para as

assertivas CP1 e CTPC2

9° periodo
8,50

2" periodo

9" periodo
925

2° periodo

Fonte: os autores, 2024
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Para as assertivas CT3 e CTC4, referentes a categoria
Idade, o teste Kruskal-Wallis 1-way ANOVA de mdltipla
comparacio em forma de par (MCFP) revelou que os GLF
com idade entre 20 e 23 anos discordam dos GLF com idade
igual ou superior a 27 anos em relagdo a assertiva CT3, com p
= 0,09, e que os GLF com idade entre 20 ¢ 23 anos discordam
dos GLF com idade entre 24 ¢ 26 anos, com p = 0,009,
conforme Figura 4.

Figura 4.
Andlise de influéncia da categoria Faixa Etdria para as assertivas

CT3eCTC4

20-23 anos
10,50

24 - 26 anos
4,20

Fonte: os autores, 2024
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Sobre o disposto, a partir dos dados no Excel, como
pondera o teste Kruskal-Wallis MCFP, realizou-se um rank e
observou-se que: 1) em relagio a categoria Periodo no Curso,
os GLF que estdao no 9° periodo apresentam tendéncia positiva
e densidade central sobre as assertivas CP1 ¢ CTPC2 em
relagio aos GLF que estio no 8° periodo; e, 2) sobre a
categoria Idade, os GLF com idade entre 20 e 23 anos
apresentam uma concordéncia superior em rela¢ao aos GLF
com idade igual ou superior a 27 anos referente a assertiva
CT3, e também em relagio aos GLF com idade entre 24 ¢ 26
anos sobre a assertiva CTCA4.

Em decorréncia dos achados no rank, e de forma detalhada
em relagdo a categoria Periodo no Curso, pode-se considerar
que os alunos que estio mais tempo no curso (9° periodo), a
luz das assertivas CP1 (Eu sou capaz de expandir a capacidade
de pensar dos meus alunos criando tarefas desafiadoras para
eles) ¢ CTPC2 (Eu consigo selecionar tecnologias para usar
em minha sala de aula a fim de enriquecer o que eu ensino,
como eu ensino e o que os alunos aprendem), possuem uma
experiéncia pratica em estdgios e praticas pedagégicas, o que
favorece a vivencia com os alunos e o desenvolvimento de
habilidades relacionadas a expansio da forma de pensar, de
criar tarefas e selecionar tecnologias e, portanto, se sentem
mais confiantes em suas habilidades e concordar mais
fortemente com as assertivas.

Alem disso, por estarem mais avangados no curso, podem
ter sido expostos a uma variedade maior de metodologias de
ensino durante o curso, o que os levou a reconhecer a
importincia de criar tarefas desafiadoras e de utilizar
tecnologias em sala de aula para enriquecer o processo de
aprendizagem. Isso pode influenciar suas opinides em relagao
as assertivas ¢ também expandir o conhecimento teérico e
prético, visto que podem ter adquirido um conhecimento
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mais s6lido das teorias de aprendizagem e préticas pedagdgicas
ao longo do curso, o que lhes permitiu compreender melhor
como criar tarefas e selecionar tecnologias para melhorar o
ensino e a aprendizagem.

Ainda, entende-se que alunos em periodos mais avangados
do curso podem ter tido mais tempo para refinar suas
habilidades pedagégicas e tecnolégicas, o que os torna mais
capazes de atingir os elementos especificos em cada assertiva.
Além disso, por estarem na finalizacio do curso, a percepgao
em relagao 2 autoeficicia sobre as suas habilidades de ensino ¢
expressiva, o que os leva a se sentirem mais capazes de criar
tarefas e escolher tecnologias de ensino de maneira eficaz, as
quais os ajudam a ensinar, entender porque ensinam € como
ensinam por meio das tecnologias.

Consoante a categoria Idade, em detrimento do exposto no
rank, percebeu-se que os GLF mais jovens tém tendéncia
positiva em relagdo a assertiva CT3 (Eu sou capaz de criar
pdginas web (sites) na internet) e a assertiva CTC4 (Eu sou
capaz de utilizar diferentes tecnologias apropriadas para
estudar e aprender o conteddo de Fisica). Isto, quicd, pode
derivar de diferentes hipéteses, como a experiéncia prévia com
tecnologia, visto que os GLF mais jovens cresceram em uma
era mais tecnoldgica, onde o uso de dispositivos digitais ¢ a
navegagao na internet sao mais comuns desde cedo. Portanto,
os GLF mais jovens se sentiram mais confiantes em suas
habilidades para criar pdginas web e usar diferentes tecnologias
para estudar fisica, enquanto os GLF mais velhos podem nao
ter sido expostos a essas tecnologias desde o inicio de suas
vidas, o que pode gerar uma diferenca de opiniao.

Além disso, hd a familiaridade com tecnologias especificas,
uma vez que os GLF mais jovens podem ter uma maior
familiaridade e habilidade com tecnologias especificas, como
a criagio de pédginas web, devido a sua experiéncia prévia ou
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interesse pessoal em dreas relacionadas & tecnologia da
informagdo. Por outro lado, GLF mais velhos podem ter
menos familiaridade com essas tecnologias devido a uma
menor exposi¢ao ou interesse em areas tecnolégicas. Assim,
também ¢ possivel considerar que os GLF mais jovens podem
ter uma atitude mais positiva em rela¢io a aprendizagem de
novas tecnologias, estando mais dispostos a explorar e
experimentar diferentes ferramentas tecnoldgicas.

Por fim, ainda ¢ possivel hipotetizar que os GLF mais
jovens podem ter expectativas mais altas em relagio ao uso da
tecnologia na educagio, devido ao seu ambiente social e
cultural, o que pode ter aumentado a confianca em suas
habilidades tecnoldgicas e sua capacidade de aplici-las ao
estudo da Fisica. Por outro lado, GLF mais velhos podem ter
expectativas mais baixas ou diferentes em rela¢io ao uso da
tecnologia na educacio, seja pela dificuldade com a tecnologia
ou pela necessidade de realizar outras atividades, o que pode
ter influenciado na confianga em suas habilidades tecnolégicas

e sua disposi¢ao para usi-las no estudo da Fisica.
Conclusio

Em relagio ao objetivo desta pesquisa, ¢ vidvel considerar
que as percepgoes dos GLF sobre as afirmagoes relacionadas
ao TPACK estao em grande medida alinhadas, mas notam-se
diferengas tanto no 4mbito pedagdgico, em relagio ao Periodo
do Curso, quanto no aspecto tecnolégico, em relagio a Idade
dos GLF. No que tange a categoria Periodo no Curso, GLF
em fases mais distantes da conclusio da graduacio
demonstram uma inclinagio positiva em expandir a
capacidade de pensamento dos alunos, elaborando tarefas
desafiadoras e habilmente selecionando tecnologias para

aplica¢do em sala de aula, em comparagio com seus colegas.
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Em relagio a categoria Idade, GLF mais jovens afirmam com
maior confianca a capacidade de criar pdginas web (sites) na
internet e de empregar diversas tecnologias apropriadas para o
estudo e aprendizado do contetido de Fisica, ao contrdrio de
seus colegas mais velhos.

Essas conclusées destacam a influéncia dos resultados
obtidos neste estudo na formagio dos professores de Fisica,
evidenciando padrées comportamentais ¢ preferéncias que
podem orientar estratégias pedagdgicas mais eficazes para cada
grupo especiﬁco. Consequentemente, ¢ imperativo inserir
iniciativas que permitam aos licenciandos construir o perfil
TPACK, nao apenas para elevar a qualidade do ensino, mas
também para prepard-los para a era digital, fomentar o
engajamento dos alunos e personalizar a aprendizagem com
tecnologia, dentre outros aspectos.

Todavia, é possivel destacar as limitagoes desta pesquisa,
sendo uma delas o questiondrio objetivo que, apesar de ser
validado internacionalmente, apresenta a possibilidade de
respostas superficiais ou simplificadas dos participantes, que
podem nio capturar completamente a complexidade das
experiéncias e percepgbes dos professores em relagio a
integragio da tecnologia em sua pritica pedagdgica. Além
disso, o questiondrio objetivo nao foi capaz de explorar
nuances € contextos especiﬁcos que influenciam a maneira
como os professores utilizam a tecnologia em suas aulas.

Assim, pesquisas futuras podem complementar a
constitui¢do de dados dessas, como, por exemplo, entrevistas
com os professores podem oferecer elementos detalhados
sobre suas priticas pedagdgicas, desafios enfrentados e
estratégias utilizadas para integrar a tecnologia ao ensino.
Além disso, observagdes em sala de aula permitem analisar
como os professores aplicam o TPACK em um contexto real
de ensino e aprendizagem. Assim, entende-se que combinagio
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desses métodos quantitativos e qualitativos pode fornecer uma
compreensio mais abrangente e aprofundada do TPACK em
pesquisas futuras, permitindo uma andlise mais robusta e
informada sobre o perfil teérico TPACK de professores de
fisica.
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Resumen

El desarrollo humano de los sujetos tiene que ser impulsado
desde sus primeros anos de vida, por ello es necesario que se
brinde una educacién artistica que permita que el sujeto
trabaje todas sus dreas de desarrollo. En este sentido, esta
investigacién tiene como objetivo general analizar cémo la
educacién artistica se relaciona con el desarrollo humano de
los sujetos de educacién primaria. Asi mismo, dentro de los
objetivos especificos se encuentran: revisar la relacién de la
Educacién Artistica con el desarrollo humano en nifias y nifios
de educacién primaria en los planes y programas de estudio
del 2017 y en el marco curricular 2022 contrastar el curriculo
vivido frente al curriculo formal en cuanto a estrategias de
ensefianza y aprendizaje en la asignatura de Educacién
Artistica. Por dltimo, explorar cémo se inserta la educacién
artistica en la Nueva Escuela Mexicana. Para esta investigacién
se utilizé la metodologia de andlisis documental y curricular,
asi como la teorfa fundamentada con el fin de revisar los planes
y programas de estudio en torno a la educacién artistica de
manera que se visualice la relacién de la educacién artistica en
el desarrollo humano de los sujetos de educacién primaria.

Palabras clave: Educacién artistica, Desarrollo Humano,
Curriculum, Educacién Primaria.

Resumo

O desenvolvimento humano dos sujeitos deve ser promovido
desde os primeiros anos de vida, por isso ¢ necessdrio
proporcionar aos sujeitos uma educagio artistica que lhes
permita trabalhar em todas as suas dreas de desenvolvimento.
Nesse sentido, o objetivo geral desta pesquisa ¢ analisar como
a educagio artistica estd relacionada ao desenvolvimento
humano dos alunos do ensino fundamental. Da mesma
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forma, os objetivos especificos incluem: analisar a relagio
entre a educagio artistica ¢ o desenvolvimento humano em
criancas do ensino fundamental nos planos e programas de
estudo de 2017 e na estrutura curricular de 2022 contrastar o
curriculo vivido com o curriculo formal em termos de
estratégias de ensino e aprendizagem na disciplina de
Educagio Artistica e, finalmente, explorar como a Educac¢io
Artistica estd inserida na Nova Escola Mexicana. Para esta
pesquisa, usamos a metodologia de andlise documental e
curricular, bem como a teoria fundamentada, a fim de revisar
os planos e programas de estudo sobre educagio artistica para
visualizar a relagio entre a educagio artistica e o

desenvolvimento humano dos alunos do ensino fundamental.

Palavras-chave: = educagio  artistica, desenvolvimento

humano, curriculo, ensino fundamental

Introduccién

El ser humano necesita el arte y las expresiones artisticas en
su vida, ya que las artes permiten crear seres humanos mds
conscientes de si mismos y de su entorno; en este sentido, es
necesario que la educacién de los sujetos se base en una
educacién integral que le permita enriquecer todas sus 4reas
formativas, desde esta perspectiva la educacién artistica
permite que los sujetos trabajen diferentes dreas de aprendizaje
a partir del contacto con alguna disciplina artistica. Sin
embargo, la educacién a través de las artes ha sido motivo de
discusién en la educacién de los sujetos, pues la educacion
artistica ocupa las horas muertas de los espacios escolares o es
visualizada como una asignatura complementaria.  En
México, la educacién artistica se encuentra inserta en el

curriculum escolar de educacién bdsica desde el 2011, donde
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se proponia que los sujetos tuvieran un acercamiento con las
artes y que fueran estas un eje primordial en la educacién
bésica de los sujetos.

Aurelio Nufio Mayer Secretario de Educacién Publica de
México durante el periodo de 2015 a 2017 hace referencia que
la educacién debe de ser una herramienta a través de la cual
los sujetos tengan la capacidad de afrontar los problemas que
se les presenten en su cotidianidad. Desde esta visién, en la
educacién mexicana durante el 2017 se plante6 que los
estudiantes de acuerdo con el nivel educativo que cursaban
adquirieran ciertos tipos de aprendizajes. En el caso de la
educacién artistica se planteaba que se le diera una
continuidad en los niveles educativos, asi mismo, se busca que
a partir de la educacién artistica los estudiantes de educacién
bésica sean seres sensibles que sean capaces de resolver
problemas que se les presenten en su entorno. Sin embargo, a
pesar que dentro del curriculum 2017 las artes se encuentran
insertas dentro del 4rea de desarrollo personal y social, en este
campo formativo se tiene como propésito que los nifios y
nifias de educacién primaria tengan un desarrollo integral, de
manera que a través de actividades artisticas puedan impulsar
su creatividad, la cual es fundamental para el desarrollo
humano de los sujetos.

Esta investigacién de enfoque cualitativo surge como
necesidad de revisar cdmo las artes se encuentran insertas en
el dmbito educativo en el grado académico de educacién
primaria. Ya que durante esta etapa escolar los nifos y las
nifias estdn en proceso de integrar diversos aprendizajes a su
vida. Ademds, este estudio tiene la intencién de comprender
cémo la educacién artistica ayuda a enriquecer el desarrollo
humano de los sujetos de educacién primaria.

Asi mismo en este estudio se retoman a teéricos Gardner
(2005), Read (2011), Acha (2021) ya que dichos autores se
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enfocan en el desarrollo del sujeto a partir del contacto que
establecen con alguna de disciplina artistica, asi mismo, para
abordar el desarrollo humano se abordan teorias de autores
como Piaget como se cita en Rosas y Sebastian (2008),
Vigostky (1979), Manfred (1986) y Gardner (2011), ya que
estos autores se enfocan en visualizar el desarrollo del infante
desde diferentes perspectivas como el desarrollo cognitivo, el
desarrollo creativo y el desarrollo desde un perspectiva
sociocultural. Para visualizar la teorfa curricular se retoman
autores como Cassarini (2005), Diaz- Barriga (2014), Maeso
(2003) y De Alba (1988) que se enfocan en estudiar el

curriculum.

Marco de referencia
La educacién artistica y la educacién estética en la

primaria

La educacién artistica en el curriculum escolar mexicano se
encuentra dentro de las dreas de desarrollo y es una de las
asignaturas que forma parte fundamental en el proceso de
aprendizaje y desarrollo de los sujetos. En la educacién
primaria es necesario que los nifios y nifias tengan contacto
con la educacién artistica en sus diferentes expresiones ya que
acuerdo con la CNDH (2022) es necesario que en la infancia
tengan acceso al arte pues, de esta manera se les permite a los
sujetos ejercer su derecho humano que es tener el acceso a la
cultura.

Ademis, dentro de la rama de la educacién artistica se
encuentran autores como Acha (2021) quien hace referencia a
que la educacién artistica puede tener dos tipos de enfoques,
por una parte, se encuentra la educacién artistica profesional
que se encarga de brindarles conocimientos y herramientas

para su formacién y por otra, un tipo de educacién artistica
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escolar que tiene que ver con la educacién de las artes que se
imparte en los niveles de educacién bésica. La educacién
forma parte de un fenémeno sociocultural que se encuentra
dentro de un contexto y una época especifica y en este proceso
se encuentra el sujeto con necesidades particulares que tienen
que ser tomadas en cuenta en este proceso de ensefanza-
aprendizaje, ya que a partir de disciplinas escolares como la
educacién artistica se les permite a los sujetos de niveles
educativos bdsicos trabajar su sensibilidad, percepcién y
creatividad.

Sin embargo, dentro del aula de clases la educacién artistica
es minimizada por los agentes educativos a diferencia de otras
asignaturas académicas, también Acha (2021) senala que las
clases enfocadas en el drea artistica se limitan en trabajar
ciertos contenidos lo cual llega a influir en la creatividad y el
aprendizaje entorno a las artes que tiene los sujetos de
educacién primaria.

Ahora bien, dentro de la educacién artistica se encuentra
una rama que es la educacidn artistica integral, en este tipo de
educacién artistica, se tiene como propésito que los alumnos
tengan una formacién a través de las artes lo cual le permite,
ademds, retomar a las artes de manera interdisciplinar de tal
forma que las artes sean un eje a través del cual los sujetos
pueden trabajar otras dreas de aprendizaje (Acha, 2021). En
esta forma de educacién de las artes, se tiene que tomar en
cuenta que los sujetos son seres humanos que tienen una
personalidad y vivencias dentro del proceso de ensefianza-
aprendizaje. En esta educacién integral el arte se complementa
con la educacién y el alumno busca que se tomen en cuenta
todas las caracteristicas propias, también la vocacién de cada
uno y las aptitudes y actitudes que el estudiante trabaja en
torno a la educacién artistica (Acha, 2021)
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También en la educacién de las artes se encuentra la
educacién estética la cual tiene como propdsito educar sujetos
sensibles y que la educacién sea de acuerdo con las necesidades
que cada sujeto tiene, de tal forma que el estudiante tenga la
capacidad de trabajar todas sus dreas de aprendizaje. De
acuerdo con la educacién estética, Read (2010) argumenta
que la educacién permite que los sujetos tengan un
crecimiento personal y visualiza que la educacién artistica
tiene un factor estético en el que se percibe al sujeto como un
ser humano que tiene diferentes formas de aprender. En este
sentido, Read (2010) apuesta por una educacién estética la
cual permite que los sujetos ejerciten todas sus 4reas de
aprendizaje ya que los sujetos tienen la necesidad de
desarrollar y estimular todos sus sentidos por ello, sefala que
se debe brindar una educacién estética donde se trabaje la
educacién visual y educacién pléstica en donde se educa el
sentido de la vista, la educacién musical donde se trabaje el
oido, la educacién cinética donde se trabajen los musculos.

De la misma manera, Venegas (2002) sefala que la
educacidn estética, ayuda a que el sujeto desarrolle un sentido
de reconocimiento de lo que sucede en su entorno, y también
la educacién estética permite que el sujeto desarrolle ciertas
capacidades. Venegas (2002) menciona que estas capacidades
son la sensorial, intelectual y sensible. En la capacidad
sensorial que define Venegas (2002) el sujeto logra desarrollar
sus sentidos por medio de los cuales interacttia con el mundo
que le rodea. Por otra parte, se encuentra la capacidad
intelectual donde el sujeto desarrolla una capacidad de
reflexién con la cual logra aprender. Del mismo modo, sefiala
que a partir del ejercicio con las artes el nifio tiene la capacidad
de estimular su desarrollo interno, ya que a partir del contacto
con las artes puede desarrollar diferentes habilidades. Sin
embargo, el tiempo que se le dedique al trabajo con disciplinas
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artisticas serd clave para los beneficios que el sujeto de
educacién primaria pueda adquirir a partir de su contacto con

las artes.

El arte en la infancia

En la infancia los sujetos tienen la capacidad de imaginary
crear a partir de esa imaginacidn, durante esta etapa el arte es
una forma de expresién que estd presente en la vida de los
infantes, ya que en estas edades los sujetos tienen su
imaginacién y su actividad creadora en su mdximo esplendor,
de acuerdo con Vigostky (2020) el hombre tiene la habilidad
de crear, en dicha actividad creadora el hombre puede expresar
las experiencias vividas con algin objeto o expresar algiin
sentimiento. Vigostky (2020) habla acerca del proceso de la
imaginacién en la infancia, el cual forma parte del proceso
creador del nifio. En este proceso de imaginar se presentan
dos tipos de impulsos, el reproductor o reproductivo, el cual
consiste en que el sujeto retoma aquellas vivencias que forman
parte de su vida y de esta manera comienza a crear a partir de
las experiencias vivenciales. Por otra parte, se encuentra otro
impulso creador que busca crear y combinar, teniendo como
base a la imaginacién. En este impulso la imaginacién tiene
una parte fundamental pues a partir de la imaginacién el
infante puede generar piezas nuevas.

Gardner (2005) por su parte, se ha dedicado a estudiar el
desarrollo creativo de los sujetos, de acuerdo con Gardner el
trabajar alguna actividad artistica durante la infancia permite
que el sujeto durante esta etapa comience a impulsar su
desarrollo artistico ya que durante los primeros anos de vida la
creatividad del sujeto se encuentra en su maximo esplendor y
durante esta etapa el sujeto tiene la posibilidad de realizar

grandes creaciones artisticas. No obstante, cuando el sujeto
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crece, pasa por una etapa de literalidad, en la que busca que
todas sus creaciones tengan una verosimilitud con el mundo
real y va perdiendo el interés de crear. Con referencia al
proceso creativo de los sujetos Gardner (2005) hace una
analogfa con la letra U: En el primer extremo de la U se
encuentra presente la etapa donde el nino tiene su capacidad
artistica y creadora muy elevada, esta etapa se encuentra
presente durante su trdnsito por el preescolar donde la
imaginacién del infante estd en su mdximo esplendor, en el
arco de la U es la etapa en la que el sujeto adquiere mids
experiencias de vida y madurez. Pero cuando crece, pierde su
impulso creativo.

Por otra parte, varios tedricos como Gardner (2011) y
Lancaster (2001) coinciden que en el proceso de aprendizaje
es necesario que los sujetos de educacién primaria cuenten con
el acompanamiento de los docentes y los padres de familia
para que puedan cumplir con los propésitos de la educacién.
Con relacién a la percepcién de la educacién artistica en la
educacién Lancaster (2001) menciona que el papel que juegan
los docentes es fundamental ya que es necesario que los
docentes que impartan la asignatura cuenten con los
conocimientos apropiados para poder impartirla, ya que
trabajar con el arte en la educacién primaria permite que los
sujetos desarrollen su creatividad y trabajen sus procesos
creativos.

Sin embargo, la educacién artistica carece de espacios
dentro de la educacién de los sujetos, Capistrdn (2018) realiza
un andlisis de la realidad que se vive en el contexto mexicano,
viendo la realidad de los docentes de la educacién artistica en
el estado de Aguascalientes, dentro de esta realidad, a la figura
que tiene el docente de educacién artistica se le ha restado
importancia pues en afios anteriores Capistran (2018) sefiala
que para impartir la asignatura dentro del dmbito educativo
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no se solicitaba que los docentes contaran con un perfil
adecuado para poder dar la materia de artes ya que solo con
que contara con algtn taller artistico era suficiente. Por otra
parte, menciona que en Educacién primaria la Educacién
Artistica carece de docentes especialistas en la materia, ya que
en Aguascalientes durante el afio 2018 solo habia 6 docentes
que impartian la asignatura. Con referencia a esto, Ramirez
(2021) menciona que los egresados de escuelas normales en el
estado de Aguascalientes cuentan con pocos conocimientos
para impartir una clase de educacién artistica.

Por otra parte, en el desarrollo de los sujetos de educacién
primaria, Nolasco et al. (2019) en su articulo titulado “El
teatro como alternativa para el desarrollo de habilidades
sociales y emocionales en nifios de educacién primaria”
mencionan que el teatro puede ser utilizado como una
herramienta que ayude a los estudiantes de educacién
primaria a establecer vinculos sociales, ademds de que, por
medio de esta disciplina artistica, los sujetos de educacién
primaria pueden trabajar su desarrollo social y emocional.

A partir de estos estudios se puede visualizar que es
fundamental que exista una formacién académica para los
docentes que quieran impartir alguna disciplina artistica, que
cuente con conocimientos entorno al dmbito artistico
enfocados en alguna disciplina artistica pero que a su vez
cuente con herramientas pedagdgicas y did4cticas para poder
compartir con los estudiantes los conocimientos entorno al
arte.

Con relacién a la educacién artistica en educacién primaria
Lancaster (2001), senala que los docentes que imparten la
asignatura deberdn de tener los conocimientos apropiados y
plantear adecuadamente qué objetivos se desean cumplir en
relacién con las artes, el diseno y la artesania ya que durante la
educacién primaria el profesor puede impulsar la creatividad,
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su entusiasmo por crear y sus habilidades artisticas. Por otra
parte, Lancaster (2001) menciona que el arte en periodo
escolar puede generar destrezas a través de actividades
artisticas, como el dibujo y la pintura que le permitan
desarrollarse en otras disciplinas escolares como la materia de
matemadticas o espafol. Sin embargo, es de vital importancia
acompafar al sujeto durante esta etapa de creacién pues
durante la educacién primaria los infantes comienzan a buscar
que sus creaciones se parezcan al mundo real.

En este sentido, De la Cruz et al. (2022) en el
CAPITULO titulado “experiencia docente en el uso de
metodologias musicales para potencializar la comunicacién”
se retoma la experiencia que tienen los docentes que trabajan
con la educacién artistica, ademds se recuperan diversas
metodologias de la ensehanza de la musica, las cuales son de
utilidad para los docentes, pues permiten que los sujetos
desarrollen habilidades comunicativas, asi como la mejora de
las relaciones interpersonales entre los docentes y los
estudiantes, los autores sefialan que con estas actividades se
promueve el didlogo asi como la adquisicién de aprendizajes
significativos.

El curriculum de educacién artistica.

En la educacién es fundamental que se planteen los
objetivos que se tienen que lograr dentro del proceso
educativo de los estudiantes, para poder cumplir con dichos
objetivos se encuentran las perspectivas curriculares que nos
indican las metas que se esperan seguir en la educacién de
acuerdo a un lugar y un tiempo en especifico. De acuerdo
con, Casarini (2005) menciona que la palabra curriculo
proviene del verbo “curro” que significa carrera, en este

sentido, este término se utiliza dentro de la educacién, ya que
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en el dmbito educativo se propone a que el alumno cumpla
ciertas metas y objetivos al término de su trdnsito por las
instituciones educativas los cuales le serdn utiles para su vida.
Casarini (2005) menciona que el curriculum se puede
reflexionar como una guia donde se muestran el camino que
deben de seguir los agentes educativos para conducir a que los
estudiantes puedan dotarse de los aprendizajes que se
encuentran en su formacién académica.

De acuerdo con Casarini (2005), el curriculum tiene tres
dimensiones que son el curriculum formal en el cual se
plasman los propdésitos que se deben de alcanzar en los niveles
educativos, asi como el enfoque pedagdgico que se tiene que
seguir, de igual forma los contenidos que se esperan impartir.
Por otra parte, se encuentra la dimensién de curriculum
vivido, esta dimensién hace referencia a lo que se vive dentro
del aula de clases, de la misma manera, se tiene la dimensién
de curriculum oculto la cual hace referencia a las metas,
valores, las ideologias y el tipo de hombre que se pretende
formar como institucién y en ella se tiene como objetivo que
sus estudiantes se desenvuelven de una forma determinada de
acuerdo al medio social en el que se encuentran.

Por su parte, Maeso (2003) marca que el curriculo debe de
ser una herramienta que ayude a los estudiantes que se
encuentran inmersos en el dmbito escolar, a que sean personas
capaces de enfrentar los retos presentes de la sociedad actual,
donde exista un respeto de la identidad propia y cultural de
los sujetos que se encuentran dentro del proceso de formacién.
En relacién con el concepto de curriculum oculto, Posner
(2005) menciona que dentro del curriculo oculto se
encuentran aquellas situaciones que forman parte de ambiente
escolar como la forma de comportarse, los roles de género, las
clases sociales que tienen los sujetos que forman parte de la
institucién, entre otras. Por su parte, Hayes (2017) enfatiza
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que el curriculum debe de tomar en cuenta el contexto y las

necesidades que tienen los sujetos de educacién primaria, ya

que debe brindarles a los estudiantes las herramientas para
poder enfrentar los retos que se les presenten en su vida
cotidiana.

Ahora bien, el curriculum enfocado en las artes tiene
ciertas caracteristicas que impulsan a los sujetos a trabajar su
creatividad, asi{ como a desarrollar habilidades artisticas a
través del trabajo continuo con las artes, también permite que
el sujeto reconozca su entorno y tenga respeto por su identidad
ademds, el curriculum de arte es una parte esencial en los
curriculums escolares, pues de esta manera los sujetos pueden
conocer diferentes modos de expresién donde los sujetos
pueden trabajar el autoconocimiento y sus procesos creativos
lo cual les permite desarrollar la habilidad de solucién de
problemas.

De acuerdo con Hayes (2017) en el disefio del curriculo de
artes entran en juego dos fuerzas fundamentales:

1. Cultivar la ensefianza que promueve la capacidad de asumir
y recibir el significado de la obra de arte y la
interpretacién artistica.

2. La capacidad de expresar y generar significado y visién
mediante la obra de arte y la interpretacién artistica

(p.133).

Del mismo modo, Maeso (2003) sefiala que durante la
infancia es la etapa creativa mds productiva de los seres
humanos, por lo que es fundamental que los sujetos durante
los primeros siete anos de vida cuenten con un
acompanamiento que les ayude a impulsar su creatividad. De
acuerdo con Maeso (2003)

Un curriculo de educacién artistica para primaria debe

emplear tres dimensiones: La apreciativa: aprender a ver,
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saber y comprender. La productiva: aprender a hacer,
representar, o transformar. La emocional: aprender a gozar

y disfrutar de manera sensible (Maeso, 2003, p. 247).

Explicado lo anterior se puede visualizar que, a través del
trabajo y conocimiento del curriculum enfocado a las artes, el
ser humano puede llegar a enriquecer su desarrollo humano.
Ademds, a través del curriculum de las artes se busca crear seres
sensibles que sean capaces de reconocer su identidad y la del
otro, ademds de respetar el entorno en que se desenvuelven.

Ahora bien, el curriculum formal de Educacién Bésica en
México, en los tltimos afos ha tenido reestructuracién
curricular y en el 4dmbito de la educacién artistica también se
han dado cambios. En el curriculum del 2017 la educacién
artistica fue retomada como Artes y se encontraba como un
¢je integrador que formaba parte del componente curricular
de desarrollo personal y social, ademds se tenia el objetivo de
seguir impulsando el desarrollo creativo de los sujetos de
educacién bdsica, asi como el impulso a la creatividad y el
desarrollo de esta. Sin embargo, la educacidn artistica a pesar
de que se encuentra en los curriculos escolares como una
materia fundamental en la educacién primaria carece de
importancia en el curriculum vivido.

Sin embargo, la educacién en México tuvo una
reestructuracién curricular que se dio en el ano de 2022, a esta
nueva restructuracién se le llamé Marco Curricular, en esta
restructuracién la educacién artistica se modificé en el
curriculum formal pues se transité de una educacién artistica
a una educacién estética la cual se enfoca en trabajar a partir
de las particularidades de cada sujeto. Asi que desde esta
perspectiva se busca que los aprendizajes sean significativos y
que ademds cada sujeto pueda ampliar su potencial creativo.
En el 2023 el proceso de reestructuracién se continud, pero la
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educacién enfocada en las artes continué con el camino de la
educacién  estética. También, a partir del nuevo
planteamiento curricular se tiene un enfoque educativo hacia
la Nueva FEscuela Mexicana, en esta nueva perspectiva
educativa basada en el paradigma del humanismo se busca
generar una integracién social de manera que los sujetos que
forman parte de alguna minoria se sientan integrados en el
aula de clases y de esta manera, se pueda transitar a una
interculturalidad dentro de la educacién. Asi mismo, otro
propésito que tiene la educacién dentro de esta Nueva Escuela
Mexicana es que los sujetos puedan adquirir habilidades que
les sean utiles en la sociedad, que sean sujetos que sean
formados en una cultura de paz lo cual les permita crear
soluciones a su contexto.

Del mismo modo, en este enfoque educativo se propone
que los sujetos de educacién bésica tengan todas las
condiciones para poder aprender. También en este paradigma
se enfatiza que los agentes educativos deben de estar al servicio
de la escuela, de manera que organizados, entre la sociedad y
las autoridades de las escuelas mexicanas se pueda brindar un
mejor servicio de la educacién para los nifios, nifias,
adolescentes y jévenes (SEP, 2019).

El desarrollo humano en la infancia

Se encuentran diversas teorfas que nos ayudan a entender
el desarrollo humano de los sujetos, y se pueden abordar desde
campos como son salud, economia y educacién (Colin, 2022).
En el informe del PENUD (1990) se menciona que el objetivo
principal del desarrollo humano debe ser que los sujetos
tengan condiciones que ayuden a que su vida sea prolongada.
PENUD (1990) menciona que: “El objetivo bdsico del
desarrollo es crear un ambiente propicio para que los seres
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humanos disfruten de una vida prolongada, saludable y
creativa” (p. 31).

El desarrollo humano desde la perspectiva de Piaget (1974-
1980) (como se cita en Rosas y Sebastian, 2008) se enfoca en
estudiar el desarrollo de los nifios desde la visién del desarrollo
cognitivo de los sujetos, ademds, se interesé por el desarrollo
del sujeto desde la parte del constructivismo. Desde esta
perspectiva se visualiza que el sujeto adquiere habilidades y
tiene la posibilidad de resolver problemas de acuerdo a la etapa
cognitiva en la que se encuentre. En este sentido Piaget
(1974-1980) como se cita en Rosas y Sebastidn (2008)
menciona que el desarrollo cognitivo tiene diferentes etapas.
Se encuentra la etapa sensoriomotriz, la etapa preoperacional,
la etapa de operaciones concretas y la etapa de operaciones
formales. Durante la segunda etapa es necesario incentivar a
los sujetos a realizar actividades que les ayuden en su vida
diaria ya que durante esta etapa el sujeto adquiere aprendizajes
que le son significativos para su vida.

Por otra parte, se encuentra el desarrollo humano desde la
perspectiva de Vigotski (1979) ( como se cita en Herndndez,
1998) el desarrollo de los sujetos tiene que ver con una
perspectiva sociocultural en el que la cultura se encuentra
como un ¢je fundamental ya que a partir de la cultura el sujeto
genera aprendizajes significativos a partir del contacto que
tiene con su cultura, ademds en esta perspectiva el aprendizaje
es visto como un proceso de andamiaje en el sentido que el
alumno va construyendo su aprendizaje de acuerdo a lo que
vive en su entorno cultural.

De igual manera, dentro de las teorfas de Desarrollo
Humano se encuentra al teérico Gardner (2005) se enfoca en
el desarrollo de la creatividad de los sujetos, senala que durante
la infancia los nifos tienen la posibilidad de crear grandes
piezas artisticas ya que durante estas edades la creatividad de
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los sujetos se encuentra en su maximo esplendor, es por ello
que en la educacién primaria se tiene que continuar
incentivando ese impulso creativo ya que conforme el nifio
crece entra a una etapa de la literalidad en la que busca que
exista una similitud con el mundo real a la hora de crear, por
ello es que la educacién primaria es una etapa escolar clave
para que la creatividad de los sujetos no se pierda y se permita
a los nifios y nifas tener procesos creativos en su etapa escolar.
Ahora bien, Gardner (2011) sefiala que la etapa de desarrollo
que se da entre los cinco y siete afios de edad se encuentra
fuertemente vinculada con la parte escolar. Ya que en esta
etapa el nifio va adquiriendo simbolos que se encuentran

presentes en el entorno y los incorpora a su desarrollo.

Disefio metodoldgico

Esta investigacién es de corte cualitativo pues de acuerdo
con Rapley (2014) la investigacién cualitativa puede abordar
ciertas temdticas, ademds en las investigaciones de enfoque
cualitativo se busca acercarse a acontecimientos que ocurren
en el contexto. Esta investigacién tiene un alcance
exploratorio ya que se pretende ver la relacién existente entre
la educacién artistica y el desarrollo humano de los sujetos de
educacién primaria.

Como métodos de investigacién se utilizaron el anilisis
documental y curricular, asi como la teorfa fundamentada con
el objetivo de contrastar lo que sustenta a esta investigacién en
la parte tedrica y lo que respondieron los participantes. El
andlisis documental se utilizé para analizar documentos
relacionados con la educacién artistica y el andlisis curricular
se utilizé para el andlisis de los dos curriculums que se
encontraban en vigencia cuando se realizé esta investigacién.

Para cumplir con este objetivo se utilizé como guia las dos
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preguntas base para realizar un andlisis curricular de acuerdo
con Posner (2005) que son las siguientes:

sQué aspectos del curriculo son para capacitar y qué

aspectos son para contextos educativos?, la segunda

pregunta se enfoca en identificar los propésitos que tiene el
curriculum ;En qué nivel, si acaso, el curriculo expresa sus
propdsitos? Para realizar  lo anterior se buscan expresiones
que den cuenta de metas sociales, objetivos

administrativos, fines educativos, las metas educativas y

objetivos del aprendizaje (...) Se trata de clasificar las

afirmaciones de un curriculo en estos tipos de afirmaciones

(p-109).

Cabe mencionar que esta forma de andlisis curricular es
adaptada en esta investigacién. Las técnicas que se utilizaron
para obtener la informacién son la entrevista, ademds, se tenia
contemplado la observacién participante para contrastar el
curriculum formal con el curriculum vivido, sin embargo, esta
Gltima no se pudo realizar debido a que los docentes de
educacién primaria no planifican ni impartian una clase de
educacién artistica como tal. Para esta investigaciéon se
realizaron entrevistas semiestructuradas a docentes de
educacién primaria que imparten la asignatura de Artes con el
fin de cumplir con los objetivos. De acuerdo con Baena
(2017) se encuentran las entrevistas a sujetos que forman parte
del fendémeno a investigar, pero éstos, tienen una gran
diversidad. Los docentes que se entrevistaron cumplen con la
caracteristica que menciona Baena (2017) ya que tienen
diferente formacién académica que no se relaciona con la
ensefanza artistica.

Ademds, para estas entrevistas se realiz6 un guién de
entrevista semiestructurada que fue organizado de acuerdo a
la investigacién de los resultados del estado del arte, el marco
tedrico y el marco contextual. Asi mismo, antes de aplicar las

219



entrevistas a los docentes participantes se realizé un piloteo
con dos docentes de educacién primaria que son encargados
de dos grados escolares distintos y se tomaron en cuenta los
principios éticos que guiaron la investigacién como lo son: el
respeto a los participantes, la confidencialidad, el retirarse de
la investigacién en el momento que ellos decidan, el conocer
los beneficios de esta investigacion, entre otros. Todo ello,
plasmado en un consentimiento informado firmado por cada
uno de los participantes

Interpretacién de resultados

Para el andlisis de resultados se hizo una codificacién con
base en las respuestas dadas por los docentes de educacién
primaria en las entrevistas, para su andlisis se buscé contrastar
la teoria con las respuestas que dieron los maestros. Este
andlisis se hizo siguiendo el método de la teoria
fundamentada.

Figura 1.
Codificacion para el andlisis de fragmentos discursivos

Entrevista Perfil Profesor de Numero de
Docente primaria participantes

Respuesta de la
pregunta
ndmero 1

Fuente: Elaboracién propia
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Para realizar el vaciado de datos en base al método de teoria
fundamentada se realiz6 una tabla con las siguientes
caracteristicas: Cddigo de participante, pregunta, respuesta y
el fundamento tedrico en el que se sustenta la respuesta.
Algunos de los cédigos que resultaron de contrastar la teoria
con las respuestas de los participantes fueron los siguientes:
Educacién artistica, signiﬁcaciones, conocimiento artistico,
desarrollo de habilidades, necesidad de expresar una emocién,
gufa docente, formas de expresion, transversalidad artistica,
formas de comunicacién y materias a desarrollar.

En el siguiente cuadro se realiza el contraste de los
resultados obtenidos en las entrevistas a los docentes con el
método de teorfa fundamentada. Se retoman algunos de los

principales resultados.

Figura 2.
Principales resultados
Cédigo participante PP1. Hombre
Profesién:  Licenciado en
educacién primaria.
Area donde se desempefia.
Docente frente a grupo primaria
tercer grado.
Catorce afios trabajando la
asignatura de artes.
Estado civil: Soltero
Institucién publica.
;Qué  entiende usted por | Pues es mds que nada lo que
educacién artistica? mostramos a la sociedad, eeee ver
las particularidades de los objetos,
de paisajes, de lugares de objetos,
donde resalta, la belleza los objetos
pero de manera positiva.
Categoria Significaciones
(codificacién sustantiva)
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Teorfa La educacién artistica también
forma parte de este fenémeno
sociocultural en el se forma a un
ser humano, y a través de la
educacién artistica en el 4rea
escolar, el nifio educa su
sensibilidad, sensorialidad, mente
y fantasfa (Acha, 2021).

Fuente: elaboracién propia.

Conclusiones

A manera de conclusidn, esta investigacién tuvo relevancia
ya que en su desarrollo se dio una vista a como se percibe la
educacién artistica en Latinoamérica, a particr de la
informacién investigada se demostré la importancia que tiene
el educar en las artes para el desarrollo humano de los sujetos
de educacién primaria. Ademds, es fundamental que se tenga
una constante interaccién con las artes, ya que, por medio de
ésta, los sujetos adquieren habilidades creativas, sociales y
emocionales, asi como habilidades psicomotrices. Por
ejemplo, a través de las artes visuales el nifio puede desarrollar
su inteligencia espacial, a través del teatro se le permite
desarrollar habilidades socioemocionales que le ayudan a
relacionarse con la sociedad en la que se desenvuelve.

A través del andlisis de diferentes teorias sobre desarrollo
humano se concluye que el desarrollo humano puede ser
analizado desde varias perspectivas, y se concluye que para
que un sujeto tenga un desarrollo humano pleno se debe de
trabajar todas sus dreas de desarrollo, en las que se encuentran
el desarrollo psicomotor que en esta investigacién fue
abordado desde la perspectiva de Piaget (1974-1980), el
desarrollo sociocultural que se abordé desde la perspectiva de
Vigotsky (1979) y el desarrollo creativo que fue abordado
desde la teorfa de Gardner (2005), también a partir de este
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estudio se llega a la conclusién de que el desarrollo humano y
la educacién artistica se encuentran vinculadas y que se
encuentran conectadas. La educacién a través de las artes
permite que cada sujeto trabaje diversas formas de aprender ya
que se trabajan todas las formas de aprendizaje y esto
demuestra que la educacién artistica es un gran aliado para
desarrollar el aprendizaje ya que cuenta con el factor de ser
una materia transdisciplinaria.

Sin embargo, este estudio tuvo limitantes para poder
cumplir con sus objetivos ya que a pesar de que la educacién
artistica en el curriculum formal se encuentra inserta en el 4rea
de desarrollo para que el sujeto pueda tener un desarrollo
integral, carecen de valor en el curriculum vivido. Ademds,
cabe senalar que en esta investigacién no se pudo comprobar
el supuesto hipotético, debido a que en la educacién publica
en México no se cuenta con un docente especialista en algtin
tipo de arte que pueda guiar a los nifios en su proceso creativo
y se resalt la importancia de que exista la presencia de un
profesional en educacién artistica o especialista en algin arte
que sea el encargado de impartir la asignatura de arte en la
Primaria.

Se hace énfasis que, en relacién a la pregunta de
investigacién: ;Qué diferencias y similitudes tiene el
curriculum formal con el curriculum vivido en cuanto a
estrategias de ensefianza aprendizaje? Al momento de revisar
los planes y programas de estudio de la Secretaria de
Educacién Publica de México se resalta la importancia de la
educacién artistica en la educacién de los niveles bisicos, sin
embargo, se observé que en el aula la materia de educacién
artistica no cuenta con un docente especialista en alguna
disciplina artistica por lo que esto llega a limitar el aprendizaje
de las artes en la vida de los sujetos ya que se visualiza como

una materia de relleno.
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De la misma manera, un hallazgo relevante para esta
investigacién fue que se necesita brindar a los sujetos de
educacién primaria una educacién de calidad la cual le
permita en un futuro ser capaz de enfrentar los diversos
acontecimientos que se presentan en el mundo actual. Por
otra parte, se encontré6 que a través del ejercicio de la
educacidn artistica se permite que el sujeto pueda ejercer dos
derechos humanos como el de tener una educacién de calidad
y el derecho de tener acceso a la cultura, del mismo modo se
encontré que estos dos derechos universales son necesarios
para que los sujetos logren alcanzar un desarrollo humano

pleno.
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Resumen

La experiencia aqui abordada, corresponde a una deriva de mi
tesis de Maestria en Pedagogia de la Universidad Nacional de
Cérdoba, donde se analiza el impacto que tiene, en las
representaciones sociales acerca de ser docente, una
reglamentacién de las escuelas asociadas primarias publicas,
referida a la vestimenta de les? residentes del Profesorado de
Educacién Primaria de un Instituto de formacién docente
publico de la ciudad de Eldorado, Misiones. A partir de un
encuadre metodoldgico cualitativo, el objetivo es analizar e
interpretar, desde la perspectiva de la geografia critica radical
(Ramirez Veldzquez, 2011), los mapas construidos en aula
taller, en base a las narrativas autobiogréficas de les residentes,
y las tensiones que reflejan, en la construccién del rol docente.
Los mapas cristalizan la nocién de territorio como espacio
vivo, y revelan la existencia, en las instituciones escolares, de
dispositivos de subjetivacién sexogenérica binaria, a través del

uso y delimitacién de los espacios, con tensiones, limites y

« »

¥ En el presente trabajo, se utilizard el lenguaje inclusivo, con la letra “¢”.
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fronteras. La utilizacién de la cartografia social, permite
visibilizar criticamente discursos y pricticas, como asi
también, reconocer lo “no nombrado”, y las tensiones entre

la escuela y el contexto.
Palabras clave: Género; territorio; formacién docente.

Resumo

A experiéncia aqui abordada corresponde a um
desdobramento da minha dissertagio de Mestrado em
Pedagogia na Universidad Nacional de Cérdoba, na qual se
analisa o impacto que uma regulamentagio das escolas
associadas primdrias publicas, referente A vestimenta dos
residentes do Professorado de Educagio Priméria de um
Instituto de formagao docente publico na cidade de Eldorado,
Misiones, exerce sobre as representagoes sociais acerca do ser
docente. A partir de um enquadramento metodolégico
qualitativo, o objetivo ¢ analisar e interpretar, sob a
perspectiva da geografia critica radical (Ramirez Veldzquez,
2011), os mapas construidos na oficina de aula, com base nas
narrativas autobiogréficas dos residentes, ¢ as tensées que
refletem na constru¢do do papel docente. Os mapas
cristalizam a no¢do de territério como espago vivo e revelam a
existéncia, nas instituicbes escolares, de dispositivos de
subjetiva¢do sexogenérica bindria, expressos pelo uso e
delimitagdo dos espagos, marcados por tensdes, limites e
fronteiras. A utilizagdo da cartografia social permite tornar
visiveis, de forma critica, discursos e préticas, bem como
reconhecer o que nao é nomeado e as tensdes entre a escola e

O contexto.

Palavras-chave: Género; territério; formagiao docente.
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Introduccién

En la investigacién de mi tesis de Maestria en Pedagogia, y
de la que se deriva el presente abordaje, se analiza el impacto
que tiene, en las representaciones sociales acerca de ser
docente, una reglamentacién de las escuelas asociadas
primarias publicas, referida a la vestimenta.

Desde una légica binaria, y de cardcter consuetudinario, (es
decir que no existe un instrumento legal que la avale), el
reglamento exige a docentes y residentes, el uso de un
determinado uniforme: en las mujeres, pantalén de vestir
negro, zapatos negros, cerrados (que no muestren los dedos
de los pies) y con taco, colores neutros debajo del
guardapolvo, y los dias de acto, pollera hasta la rodilla y
medias finas. En los varones se exige pantalén y zapatos de
vestir, y debajo del guardapolvo, camisa y corbata.

La reglamentacidn, al no contemplar otras identidades de
género, ademds de hombre y mujer, se asocia, en el abordaje
tedrico, a estereotipos de género, siguiendo
conceptualizaciones tedricas desde una perspectiva de género.

Con el dispositivo de aula taller, en el espacio de Residencia
Pedagdgica, una de las actividades que orientd el andlisis e
interpretacién de las representaciones sociales de las
residentes, se titulé: “la anatomia de una maestra”. Se propuso
que representaran de manera grafica, qué significaba para ellas
la “maestra ideal”.

Esta primera aproximacién al trabajo etnogrifico con la
cartografia social, permitié la identificacién de categorias de
andlisis  vinculadas al género, como estereotipos
internalizados en torno a la representacion social acerca de ser
maestra, como asi también intentos de transgresién de los
mismos. Por otro lado, emerge también en el andlisis, una

nocién no contemplada hasta entonces: la del territorio como
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un espacio vivo, en constante interaccién con las residentes,
en toda su historia académica. Sin duda esas imdgenes, esas
representaciones, estdn pensadas, construidas y vividas en un
contexto particular.

Asi es como esta deriva de aquella primera investigacién,
integra la categoria de territorio, y la construccién de mapas
que reflejan los recorridos, limites, fronteras, las definiciones
de qué espacios se permiten habitar, y las tensiones que alli se

gencran.

Marco de referencia

Contextualizacién

Para abordar las dos grandes categorias de anilisis que
vertebran el presente trabajo, (género y territorio), es
necesario adentrarse en los arcillosos caminos de la historia de
Misiones. Mds concretamente, en las condiciones histéricas y
materiales de la fundacién de la ciudad de Eldorado, en 1919.

La historiografia de Misiones, como senala (Jaquet, 2001),
“...empieza con los nuevos protagonistas venidos de ultramar
a fines del siglo XIX. Es sintomdtico que se los llame
‘pioneros’, es decir, los primeros en ocupar un espacio
supuestamente ‘virgen’ y ‘vacio” (p. 115). Antes de la
perspectiva revisionista, se observa una tendencia a la
invisibilizacién de las culturas originarias preexistentes en la
zona del litoral argentino.

En el marco de un gobierno nacional conservador liberal,
y como participe de la Federalizacién, la provincia de
Misiones pasa, desde fines del S. XIX y principios del S. XX,
por un proceso de poblamiento inmigratorio favorecido por
la Ley Avellaneda.

El fundador de Eldorado, Adolfo Schwelm, de origen

alemdn, comprdé las tierras y realizé propaganda en su pais
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para fomentar la inmigracién. Esta propaganda, fue
duramente cuestionada en el periodo de revisionismo
histérico, por su caracter engafoso, ya que mostraba imégenes
de zonas pobladas y parquizadas, a partir de lo cual, los
inmigrantes (en su mayoria alemanes y polacos) invertian
todos sus ahorros en las hectdreas fraudulentamente ofrecidas.
Al llegar, se les asignaban zonas alejadas del puerto, en un
contexto de abundantes lluvias, suelo arcilloso, y fauna y flora
selvatica (Rizzo, 1987).

Al no tener la alternativa de volver a sus lugares de origen,
habitaban esas tierras, sobreviviendo con innumerables
carencias y peligros. Lejos de centros poblacionales, y con las
limitaciones comunicacionales de su lengua de origen, los
“colonos” (asi se denomina a estos primeros grupos
poblacionales), llevaron adelante las chacras en las colonias,
viviendo del consumo y el comercio de sus propias
producciones agricolas en ferias locales.

Las escuelas publicas pioneras, de nivel primario, fueron
fundadas por iniciativa de los habitantes, en zonas donde se
concentraba la poblacién, alrededor de centros laborales,
como los secaderos de yerba. Es una caracteristica de estos
establecimientos, desde sus origenes y hasta la actualidad, la
autogestién econémica de manera integrada con las familias,
con respecto a lo edilicio (construccién y mantenimiento),

siendo escasa la intervencién de los organismos estatales.

Primeros abordajes: El dispositivo de las narrativas
autobiogréficas

En los talleres previos al ingreso a las practicas de residencia
en las escuelas asociadas, pero de manera transversal y
continua, se trabaja con el dispositivo de las narrativas

autobiograficas. Los incidentes criticos que surgen y se
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analizan en los talleres, sirven de retroalimentacién de las
diversas problemdticas que van surgiendo en la prictica, y se
sistematizan en una metacognicién final escrita, donde se
retoman categorias y nudos problemdticos abordados durante
toda la residencia.

En este proceso, se incluye el dispositivo de las narrativas
autobiograficas, que no estd basado en un simple relato de
anécdotas, sino que, en ese rescate del pasado, se resignifica el
presente, y su proyeccién como futuros docentes. Se
cristalizan patrones aprendidos y repetidos
inconscientemente, se los analiza y se construye un nuevo
saber, a partir de las experiencias de la prictica. Anijovich
(2009) plantea que:

El objetivo de las autobiografias es recuperar hechos del

pasado y traerlos al presente de tal modo de reconstruir,

comprender e interpretar la vida individual del narrador y

el contexto desde el que la relata (...) pueden ser

entendidas como espejos o ventanas que nos permitan
observar, conocer, entender la vida de una personay (...)
acercarnos a ciertos aspectos de la sociedad o de un grupo
social, o de un momento determinado de la historia. En

tanto ventanas, los relatos nos permiten observar o

comprender el mundo y en calidad de espejos, ayudan a su

autor a comprenderse a si mismos... (p. 86).

Trabajar con las narrativas en taller, implica procurar
contextos de contencidn y respeto. En estos encuentros aflora
la emocidn, la tristeza, la nostalgia. Desde la sensibilidad con
que es necesario el abordaje, se posibilita identificar categorias
de andlisis, incidentes criticos, puntos de interseccién en esa
red invisible que, en los talleres, se forma y se activa, trazando
mapas de sentido.

(...) siguiendo un sistema de elaboracién que hay que
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tratar de reconocer para otorgarle significacién, dado que
el investigador que las toma como objeto de estudio no
controla el proceso de rememoracién del protagonista y, si
no tiene un estrecho contacto con este ultimo, las
posibilidades de mitificacién y ocultacién de hechos son

muy probables. (Anijovich, 2009, p. 34).

En los relatos, el recuerdo y el olvido son las dos caras de
una misma moneda. La evocacién implica un recorte, un
pasaje de nuestra historia que parece seleccionado al azar, pero
que estd cuidadosamente vinculado por la contextualizacién
del taller y de las instancias de nuestros procesos formativos:
al analizarlos, siempre podemos tejer hilos conductores,
vinculados a la construccién del rol docente:

“Mi recuerdo es de 2° grado. Yo venia de la colonia. Mi

papd me ayudaba a estudiar, y me tenfa mucha paciencia.

Sumdbamos con porotos. Pero a mi no me salfa el 15. La

maestra me hacfa pasar al frente, y me pegaba con el

borrador. Yo tenfa terror de no saber la divisién. De ahi me
queds la inseguridad a no saber hacer algo”. (Residente de

Prof. Educacién primaria. Taller de residencia

Pedagégica).

Aqui, la distancia con respecto a los centros urbanos, y los
caminos intrincados de las zonas de las colonias en Misiones,
se encuentran intimamente vinculados con los trayectos
obstaculizados del aprendizaje. Lamentablemente, son muy
comunes los relatos de violencia verbal y fisica, que se
visibilizan en estos espacios. Surge entonces la reflexién sobre
el impacto de cada pequefia accidn, palabra, gesto, en los
procesos de ensefianza que construimos en el aula.

De la socializacién de cada una de las narrativas, de la
busqueda de un hilo conductor de metéforas, damos paso a
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diversos interrogantes. ;Cémo nos narramos? ;Qué
concepciones de docente, de ensefianza, de aprendizaje,
surgen desde nuestras propias construcciones narrativas?
¢Cbémo es posible pensar-me como docente desde la toma de
conciencia de esas concepciones? ;De cudntos relatos,
escenarios, territorios, suefos estd construide ese docente ideal
que nos representamos? ;Qué es necesario deconstruir,
problematizar?

(Souto, 2017) describe a la formacién, basada en las
narrativas autobiogrdficas “...como proceso que, al generar
transformacién, des-subjetiva, des-sujeta, libera y ofrece
caminos de re-subjetivacién (...) en el que se conjugan lo
racional, lo emocional, lo corporal; lo subjetivo y lo social; lo
politico y lo ético” (p. 52).

Para la autora, el sujeto “...que se construye en lo social, se
vincula con las representaciones que los otros tienen de él,
(...) puede pensarse, sentirse, reconocerse en su historia, en
su linaje, en su cuerpo, en su trayecto...” (Souto, 2017, p.
51).

Es aqui donde comienzan a cristalizarse las categorias a
analizar, a la luz de conceptualizaciones pedagégicas, con el
objetivo de generar un nuevo saber, sobre los procesos de

construccién del rol docente.

Cuerpo y género en la escuela

“En la primaria iba a una escuela de jornada extendida. Ahi
tenfamos talleres para varones y mujeres. Las nenas
cosiamos, los varones aprendian carpinteria. Pero yo no
queria coser. Querfa ir al taller de carpinteria para aprender
a construir un caballito de madera. Y no me dejaban,
porque era mujer’. (Taller de Residencia Pedagdgica.
Residente Prof. Educacién primaria).
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:Qué define los territorios que habitamos, los trayectos que
se nos estdn vedados, los ritmos del recorrido y los mismos
obstéculos que se interponen? (Flores, 2008) lo definird como
la légica del binarismo y la heteronorma, muy presente en lo
curricular. Y esas formas de habitar los espacios escolares, lo
permitido y lo prohibido, lo esperado y los imprevistos,
confluyen en la configuracién de nuestra identidad docente.

En el andlisis e interpretacién de las narrativas
autobiograficas, se identifican categorias de andlisis que
visibilizan lo simbdélico del cuerpo y el género, y los
mecanismos de poder que los subjetivan, en los escenarios
escolares.

Alliaud (2011), destaca que ciertas pricticas como la
vestimenta, que se convierten en un simbolo distintivo de la
movilidad social; estin fuertemente vinculadas a ideas
normalistas, cuyo alcance civilizador debia llegar a los
estudiantes y sus familias.

En el contrato de la maestra de 1923, que la autora analiza,
las restricciones a las maestras tenfan que ver con la
vestimenta y el comportamiento, pero también con el uso del
espacio®.

En este sentido, desde (Federici, 2024) podemos ver que la
diferenciacién del uso del espacio segtin el género, se remonta
a los Siglos XVI y XVII, época en la cual, en varios paises de
Europa, las mujeres corrian riesgo de ataques sexuales o
ridiculizaciones publicas, de ser vistas caminando solas por la
calle, sentarse frente a sus casas, o cerca de las ventanas.

Asimismo, se les prohibl’a reunirse con amigas o visitar a sus

% El contrato de la maestra de 1923, especifica reglas relativas a la
estética, como la prohibicién de vestir ropa de colores brillantes, o no
usar vestidos que queden a més de cinco centimetros por encima de los
tobillos.
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padres con demasiada frecuencia luego de haberse casado.

En Argentina, la Ley 1.420 (Ley de Educacién Comun),
sancionada en 1884, establecia actividades especificas para el
sexo femenino, como labores domésticas, mientras que, para
los varones, se definfan actividades militares o de agricultura
y ganaderia (Palamidessi, 20006).

Por otro lado, hoy la Ley de ESI (26.150), la Ley de
identidad de género (26.743) o la Ley Micaela (27.499),
aportan fundamentos con los cuales es posible problematizar
las précticas o los “discursos que habitan cuerpos” (Butler en
entrevista a Prins y Meijer, 2002, p. 163), que hacen que lo
corporal se convierta en definidor de género y sexualidad y,
como consecuencia, acaben por convertirse en definidores de
sujetos.

Pero la definicién de estos dispositivos de formacién, como
las narrativas autobiogréficas y las cartografias, espacios que
dan lugar a la palabra, al debate, a la pregunta, pueden
permitir comprender que, construir conocimiento a partir de
la propia préctica, generar posibilidades para la construccién
del aprendizaje, también es cuidar.

Las instituciones educativas no son espacios neutrales. No
estdn libres de disputas y luchas de poder, de intersticios o
cruces vedados o prohibidos, que los mapas revelan,
denuncian, evidencian.

Y en los talleres, en los espacios de construccién, de
habilitacién de la palabra, esa cristalizacién nos interpela, nos
invita a problematizar, generando asi microespacios, o aquello
que Foucault (1967), (citado en Preciado, 2021) acuna como
el concepto de heterotropia, y que Preciado explica como “un
espacio otro, ‘un lugar real en el que se yuxtaponen diferentes
espacios incompatibles’, produciendo brechas en las formas

tradicionales de espacializacién del poder y del conocimiento
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en una sociedad determinada” (p. 118)3.
Diseno Metodolégico

El abordaje de la problemdtica estd basado en una
investigacién cualitativa, en el sentido en que las variables se
estudian en su contexto natural; explicativa, en tanto que
implica el andlisis y vinculacién de varias categorias; y a partir
del enfoque etnogrifico, teniendo en cuenta que la
metodologia implica un trabajo de campo orientado hacia un
estudio exploratorio, basado en recoleccién  de datos
(narrativas autobiograficas, mapeos) y descripcién, y el
andlisis e interpretacién de descripciones realizadas por les
actores, de valores, ideas, pricticas culturales, a partir de los
cuales se analizan fundamentos y conceptos subyacentes
desde un punto de vista histérico pedagégico (tradicién
normalista en Argentina, conceptos de formacién) vy
sociocultural (conceptos de género, expresién de género,
sexismo, estereotipos de género), vinculados a su vez con
nociones de la perspectiva de la geografia critica radical.

El impacto de la exigencia de vestimenta en las
representaciones sociales acerca de ser docente, fue trabajado
ampliamente desde diversos instrumentos metodolégicos de
cardcter cualitativo, como entrevistas semiestructuradas;
observaciones no participantes de clases y de los distintos
espacios de las instituciones escolares (escuelas asociadas e
Instituto formador); andlisis de narrativas autobiograficas
escritas; y la entonces incipiente integracién de la cartografia

social en los talleres de Residencia Pedagégica.

3! Le prohibe “pasearse por las heladerfas de la ciudad”; “Estar en su casa
entre las 8 de la tarde y las 6 de la mafana”; o “No abandonar la ciudad
bajo ninglin concepto sin el permiso del presidente del Consejo de
Delegados™.
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Ademis de las narrativas autobiogrificas, se integré la
cartografia social (Diez Tetamanti, 2018); la observacién
etnogréfica; las geonarrativas, que Batthydny (2021) define
como “pensar desde donde pisan nuestros pies y desear hasta
las estrellas. (...) las trascendencias de las inmanencias” (p.
167); y el andlisis documental de graficos, mapas, y relatos de
trayectos académicos.

Interpretacién de resultados

En el taller titulado: “La anatomia de una maestra”, las
residentes, representaron graficamente cémo imaginan a una
maestra ideal, integrando, al trabajo con las narrativas
autobiograficas, la cartografia social.

La identificacién con el estereotipo de la Ilustracién 1, estd
fuertemente vinculada al modelo de sus propias maestras de
nivel primario, que, a su vez, reprodujeron una y otra vez la
estética de los origenes de la profesién. (Lopes Louro, 1997),
describe que en los origenes del “magisterio”, se produjo un
proceso de “feminizacién”, por el cual la formacién implicaba
tomar atributos tradicionalmente asociados a las mujeres,
como amor, sensibilidad, cuidado, etc.

En el nivel primario, las tareas de cuidado pueden verse
reflejadas en la repeticién constante de rituales y normativas,
de manera acritica y con escasa produccién de saber. En las
instancias de taller de Residencia Pedagégica, esto surge ain

cn algunos bocetos dC lO que sc representa como “maestra

ideal”.
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Figura 1.
Taller: “La anatomia de una maestra”

&
Fuente: elaboracién propia.—

Sin embargo, cuando se indaga y se busca profundizar
acerca de fundamentos pedagégicos vinculados a estos
cédigos estéticos, queda en evidencia, no sélo la ausencia de
un sustento tedrico, sino, como afirma Beauvoir (1999) la
poca practicidad de esta vestimenta, para la tarea a realizar:

La finalidad de las modas, a las cuales esta esclavizada, no
consiste en revelarla como individuo auténomo, sino por el
contrario, en separarla de su trascendencia para ofrecerla
como una presa a los deseos masculinos: no se busca servir sus
proyectos, sino, al contrario, trabarlos. (p. 294).

Pero ese cuerpo, estitico, que pareciera estar detenido en el
tiempo de origen de la profesién docente, como en la técnica
cinematogréfica de time-lapse®, nos invita a poner foco en

2 En el cine, se utiliza la técnica del Time-Lapse, con la cual se capturan
sucesos que, generalmente transcurren a velocidades muy lentas, y que
normalmente no podemos llegar a percibir a simple vista. La finalidad es
verlos en cdmara rdpida. Se suele utilizar para mostrar eventos naturales
como amaneceres, atardeceres, la germinacion de una semilla, o en efectos
especiales cinematogréficos en los que un elemento permanece estédtico,

mientras que alrededor (personas, automoviles, momentos del dfa, etc.)
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ello. ;Qué nos refleja esa imagen que parece venir del mundo

3 ;Cudntos mitos fundacionales®

detrds del espejo
conservamos y reproducimos cotidianamente en las
instituciones educativas? ;Qué conceptos de docente,

maestra, mujer, género, subyacen en ellos?

Figura 2.
Taller: “La anatomia de una maestra”

Fuente: elaboracién propia.

todo se mueve en cdmara rdpida. Lo que se intenta transmitir con este
efecto es que todo se transforma, cambia, se modifica, mientras que un
elemento o persona destacada permanece estdtico, anclado en esa misma
realidad. (Nufez, 2022, p. 9).

» En “Alicia a través del espejo” (2017) Lewis Carroll describe una realidad
paralela donde la légica del tiempo y el espacio es inversa: si se quiere
avanzar, hay que retroceder.

% 5“Dos son las metdforas mds poderosas relativas al género que consolida
la Biblia: el mito de la creacién y el mito de la caida. Como sefiala Gerda
Lerner, ‘durante dos milenios se ha hecho referencia a estas metiforas
como prueba del apoyo divino a la subordinacién de las mujeres’™.
(Venegas, 2019, p. 30). Al trabajar con la categoria de género, se hace
alusién al “mito de origen”, haciendo referencia a su vez a las caracteristicas
del origen de la profesién docente descrito por Lopes Louro anteriormente.
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En la Figura 2 aparece el movimiento, la bisqueda de la
transgresién, de ese resquicio de posibilidad, que busca, quien
Derrida [1976] (1982), (citado en Barrionuevo, 2014) define
como un docente cuerpo sin drganos, el cual ... se mueve entre
los bordes de un organismo, busca ‘una esquina donde vivir’,
un entre, un cruce, una intermitencia en el encuentro entre el
maestro y el aprendiz” (p. 115).

Sobre esto, Pulido Chaves (2015) acufa el concepto de
“cartografias corporales”, y explica, que, en las escuelas, se
transita entre el “cuerpo institucional o escolarizado” y el
“cuerpo privado”. Resalta cémo el cuerpo escolarizado, a través
de uniformes estandarizados y rutinas escolares controladas
por las instancias de poder, condicionan, modelan,
disciplinan, homogeneizan comportamientos y actitudes.

Al priorizarse las normas y deberes, se contraponen el
“cuerpo escolarizado” al “cuerpo de derechos”. Y, al mismo
tiempo que se construye el cuerpo de derechos, los
dispositivos de dominacidn, son afianzados en sus normativas
de usos y comportamientos, apelando a un supuesto consenso
que justificaria las restricciones.

Profundizando mds en el uso de la cartografia social, en el
taller de Residencia Pedagégica, propusimos la construccién
de mapas, que reflejaran simbdlicamente sus trayectorias
académicas.

Aborddndolos desde la observacién etndgréfica, se realiza
un anilisis documental colectivo de los graficos, que son
descriptos por las residentes que los dibujan, en sus
caracteristicas fisicas e identitarias.

Mientras que Andrade (2012), realizando un abordaje
sobre la cartografia social en América Latina, afirma que la
misma implica:

...un ejercicio colectivo de conversar, recoger, compartir y
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construir una imagen del territorio que proviene de la
informacién de los saberes que cada persona tiene como
resultado de la relacién que ha tejido con el territorio que
habita. El ejercicio, entonces (...) posibilita la ‘produccién
social de conocimiento’, que posteriormente se concretara
en acciones colectivas para transformar algin o algunos

aspectos que se consideran afectan la vida colectiva. (p.

211).

En esta instancia, las narrativas se conjugan con la nocién
de geonarrativas (Betthydny, 2021), que implica “Nombrar
nuestras existencias y nuestros tiempos, los tiempos de las
existencias. Pasados, presentes y porvenires se conjuran y
conjugan en nuestros territorios. Las historias y las memorias”
(p. 167).

Se analizan, desde esa cartografia que refleja un juego
temporal, las categorias vinculadas con el género: ;Cémo se
configuran los territorios segin el género? ;Cémo nos es
permitido habitar el espacio segin el género? ;Cémo
identificamos las fronteras entre lo prohibido y lo posible?
;Qué mecanismos de poder se ponen en juego? ;Cémo
reconfiguro esos escenarios pasados/presentes en los procesos
de construccién del rol docente? ;Cudles son las posibilidades
de disenso? ;Cémo comenzar a hacer difusas esas fronteras?

La nocién de “frontera”, es abordada por Grimson, en
(Michaelsen y Johnson, 1997), quien convoca a “...construir
una teoria que deconstruya la frontera, revelando los procesos
histéricos a través de los cuales los limites fueron instituidos y
sus significados configurados” (p. 17).
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Figura 3.
Mapa de trayectorias de formacion elaborado en taller de
Residencia Pedagdgica

Fuente: elaboracién propia.

El mapa de Mariana tiene la forma de un caracol. Porque
ella considera que su trayecto académico fue lento. Mds lento
de lo que estipulan las trayectorias reales de formacién (Terigi,
2009). Cada tabique de ese exoesqueleto que simboliza su
recorrido, tiene un significado: “repetir 6° grado”; o estar a
punto de no cursar la secundaria, porque como su hermana
mayor se habia quedado embarazada en este nivel, su padre
consideraba que las mujeres no podian “tener dos cosas en la
cabeza”.

Mariana tiene que demostrar que es capaz. Y para ello, en
el camino, no tiene que cometer ningun error. Y, otra vez, la
categoria de género, atravesando su historia para que tomara
la decisién de estudiar para maestra:

“No le pude ensenar a mi hija a leer. Comencé a estudiar

todas las noches, para poder ensenarle al otro dia. Tenfa 36

afos, pero igual me dije ‘yo puedo’ (...). Cuando me

reciba, mi suefio es trabajar en las aldeas mbya guarani”.

Los mapas trazados por las residentes, reflejan mandatos,
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normativas, estructuras, que se configuran como fronteras de
lo permitido y lo prohibido. Zonas marginales. De los
territorios que se nos permite transitar y habitar.

Pero esas fronteras no son muros de concreto, ni
exoesqueletos. Son poh’ticas, y estan inscriptas en nuestros
cuerpos. Pero la palabra y el trazo a mano alzada, dibujar lo
que aprendimos, lo que somos, lo que sofiamos ser, vuelve a
las fronteras de papel. Son permeables, porosas, cambiantes,
se pueden borrar, como la tiza.

Como afirma Wainstock (2021) “Las historias no son
lineales. Las historias se repliegan y despliegan. Hacerse
temporal, hacerse humana/o, hacerse tormenta...” (p. 168).
Entonces, si bien la frontera, en la formacién docente se
rigidiza, es en estos espacios marginales, donde se visibilizan

las tensiones.

Conclusiones

Si hay algo que puede definir mi trayecto por la escuela, es
ser “la nueva”. Naci en Eldorado, Misiones. El lugar donde
actualmente resido, al que volvi después de 23 afos, y en el
que pude construir y finalizar mi tesis de maestria en
Pedagogia.

Mi biografia escolar se caracteriza por los cambios
constantes, que transcurrieron entre Misiones, Salta y
Cérdoba. Asf fue como fui estudiante de once escuelas, en su
mayorfa publicas. A algunas de ellas asisti semanas o muy
pocos meses, pero aprendi a hacer todo un arte, del rol de la
nueva. Me volvi muy observadora, y especialista en atesorar
en la memoria detalles que a otres podrian parecer
insignificantes, ya que no sabia en qué momento iba a tener
que despedirme nuevamente.

Aprendi sobre segmentacion, circuitos diferenciados de
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educacion y fragmentacion del sistema educativo (Braslavsky,
2019) mucho antes de iniciar mi formacién pedagdgica (en
realidad, algunes autores dirdn que ya la habia empezado), por
lo que, en alglin momento entre tantas mudanzas, me perd{
el grafema de la “f” cursiva, o volvi a ver, como si fuera la
primera vez, la cadena alimenticia.

Estudié Ciencias de la Educacién en la Universidad
Nacional de Salta, cursando el plan 1985, del que les
profesores siempre destacaban, habia sido construido en la
época del fervor por la vuelta a la democracia, y que, en el
primer afio, proponia una interseccién entre todas las carreras
de Humanidades. Pienso que la vinculacién con la Literatura
(el andlisis de cuentos de Borges, Cortdzar, o los poemas de
Neruda), la Filosofia, y los talleres optativos de teatro, me
permitieron tener esa sensibilidad necesaria, no solo para
trabajar la semiosis, sino para hacer cruces constantemente
entre otras disciplinas.

Siempre digo que elegi la carrera docente, porque después
de tantas despedidas, queria quedarme, por una vez, en la
escuela. Pero mis recorridos siguieron siendo diversos, porque
hasta mi formacién de posgrado fue entre Cérdoba y
Misiones, y con un director de tesis chaquefio.

Pero ser “la nueva” me permitié tener una visién externa
de esas cosas que para otres, estdn naturalizadas. Fue a partir
del trabajo con las narrativas autobiogréficas, que cobré vida
el espacio, como dimensién en la construccién del rol docente
de les profesores de educacién primaria.

Habitar la provincia con mayor biodiversidad del pais, los
caminos intransitables de suelo arcilloso de las colonias, el
lenguaje de “portunol” tipico de las zonas de frontera con
Brasil, la cercania con las comunidades mbya guarani, las
escuelas rurales de jornada extendida, configuran mapas, a su
vez atravesados por categorias como el género, los
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estereotipos, los espacios que son posibles de habitar y
transitar, en la trama de la historia académica y de la
construccién del rol docente. La posibilidad de incluir la
cartografia social en el disefio metodolégico de mi estudio, me
cautivd. Y asi fue como se abrié este camino de investigacion,
con sus primeras aproximaciones.

La escuela es, desde este abordaje, territorio. No es una
entidad objetiva y separada de nuestra historia, como dreas de
estudio  independientes y  estancas, sino  como
representaciones e historias que construimos de manera
colectiva, aunque nuestra percepcién sea la de haber estado al
margen. Porque esa “marginalidad”, y los intersticios por los
que recorrimos nuestra biografia escolar, configuran también
ese territorio que llamamos escuela.

Nuestro cuerpo, nuestras percepciones, en el proceso de
construccién del rol docente, estdn atravesados por los
significantes construidos en la escuela, por sus mecanismos de
subjetivacién. Es asi como nos volvemos parte de esa
definicién o delimitacién de la escuela, y nos convertimos
también, simbdlicamente, en territorio. (Ospina Mesa et al.
2021).

Los espacios de formacién docente, representan la
posibilidad de construir contradiscursos de diversas realidades
que, de otra manera, parecen obvias o naturales. Es territorio
de inclusién, y de lucha contra los estigmas. De resistencia
contra los estereotipos de género.

La construccién de estas cartografias, realizada de manera
consciente y colectiva, donde todas las voces son
protagonistas, permite visibilizar  saberes, estrategias,
metodologias, discursos, pricticas, de manera critica, asi
como también, reconocer lo no nombrado, y las tensiones
entre la escuela y el contexto.

Encontrar los intersticios del disenso en medio de tanta
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hegemonia del territorio del que nos vemos muchas veces
enajenados, nos permite comprometernos en la construccién
de escenarios con pluralidad de voces, vinculados a nuestras
historias y realidades.

Trazamos mapas. Y son pldsticos, flexibles. Borramos
algunas lineas (igual quedan las marcas), y volvemos a dibujar.
Los espacios que habitamos, transitamos, vivimos en nuestra
historia académica, no sélo nos condicionan y nos inspiran.
Nos habitan. Nos interpelan. Y nosotres volvemos a
habitarlos continuamente, desde nuevos enfoques, miradas,
preguntas que nos aporta la formacién.

Mi historia académica estd conformada por muchas
geografias y territorios. Hoy la entrelazo con narrativas y
mapas, desde donde se origind: la provincia con mayor
biodiversidad del pais, construyendo dispositivos dentro de
los espacios de formacién, para que esa biodiversidad sea
siempre, y, sobre todo, pedagdgica.
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Resumo

Problematizamos neste artigo, a ideia de Educagio Infantil
como direito humano da crianca de primeira infincia
tomando como ponto de partida a qualidade social da
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educagio escolar. Como pressuposto defendemos que os
marcos normativos instituidos pés Constituicao Federal de
1988 impdem uma agenda composta por funcdes complexas
as escolas, sendo estas ndo contempladas nas bases materiais
disponiveis ¢ nas politicas publicas locais. Neste sentido, ¢
preciso compreender como este direito se efetiva no estado da
Paraiba, uma vez que o direito A educagio vai além da
existéncia da regra normativa. Envolve a oferta de vagas, a
qualidade do servigo prestado, investimentos financeiros e
materiais e, acima de tudo, o respeito a dignidade humana.
Pretendemos analisar o papel do estado da Paraiba na
efetivagio desse direito, tomando como referéncia o Plano
Estadual da Educac¢io (Paraiba, 2015), os marcos normativos
locais e as agoes efetivadas em 4mbito local a partir de 2015.

Palavras-chaves: Educa¢io Infantil; Politicas Educacionais;
Financiamento.

Resumen

En este articulo problematizamos la idea de la Educacién
Infantil como un derecho humano de los nifios en la primera
infancia, tomando como punto de partida la calidad social de
la educacién escolar. Como supuesto, sostenemos que los
marcos normativos establecidos después de la Constitucién
Federal de 1988 imponen a las escuelas una agenda compuesta
de funciones complejas, que no estdn incluidas en las bases
materiales disponibles ni en las politicas pablicas locales. En
este sentido, es necesario comprender cémo se hace efectivo
este derecho en el estado de Paraiba, ya que el derecho a la
educacién va més alld de la existencia de la regla normativa.
Implica la oferta de vacantes, la calidad del servicio prestado,
inversiones financieras y materiales y, sobre todo, el respeto a
la dignidad humana. Pretendemos analizar el papel del estado
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de Paraiba en la implementacién de este derecho, tomando
como referencia el Plan Estatal de Educacién (Paraiba, 2015),
los marcos normativos locales y las acciones realizadas a nivel
local a partir de 2015.

Palabras clave: Educacién Infantil; Politicas Educativas;

Financiacién.
Introdugio

O direito ¢ fruto da busca pelo reconhecimento da
dignidade humana, e, portanto, ¢ histérica e socialmente
constituido  enquanto  resultado  de  inquietagoes,
questionamentos, mobiliza¢des, revoltas e reivindicagoes. Por
serem histéricos (os direitos), carregam em si caracteristicas
temporais, sendo submetidos, dialeticamente, a um processo
de reestruturagio, reconstrucao, autoaﬁrmagéo € superagao.
No caso do direito & Educacio Infantil, trata de um processo
visto como meio de inser¢io das pessoas num universo
cultural produzido socialmente e historicamente.

Para Saviani (2007, p. 44) ¢é possivel afirmar que o homem
¢ produzido a partir de uma dupla constituigio: uma natural
e outra social. Esta tltima é mediada pela autoridade do estado
e ¢ nesse contexto que situamos as questdes inerentes ao
direito 2 Educagao Infantl. A juridicizagio do acesso a
educagio, a0 mesmo tempo em que apregoa a formagio
cidada, se apresenta através da imposigio da lei, sob o discurso
de compulsoriedade e de indispensabilidade. Na sociedade
hodierna, o direito do cidadao de primeira infincia 4 educagao
se tornou indispensdvel para a producio da vida, sendo
necessario aqui, analisar o lugar que esse processo educacional

da crianga pequena ocupa no Estado da Paraiba.

252

Red de Posgrados en Educacién en Latinoamerica (REDPEEL)



Rede de Pés-Graduagio em educagio da América Latina (REDPEEL)

Discursivamente, a Educacio Infantil deve primar
pelo desenvolvimento de um sujeito ativo, capaz de aprender
e de se desenvolver através da construgio de saberes, no
entanto ¢ fato que o Brasil sequer garantiu a universalizagao
do atendimento as criangas na idade obrigatdria (a partir dos
4 anos). E possivel, portanto, afirmar que “o problema dos
direitos humanos nio ¢ tanto o de justifica-los ou
fundamentéd-los, mas o de protegé-los, para impedir que,
apesar das solenes declaragoes, eles nao sejam continuamente
violados (Bobbio, 1992, p. 11).

O direito a educagio da crianga pequena, é um direito
subjetivo investido de uma condigdo juridica que tem suas
l6gicas, suas ambiguidades e suas contradi¢des. Por nascer em
condigc’)es estruturais especiﬁcas, com conjunturas muito
varidveis, ndo pode ser analisado acriticamente,
imparcialmente, ou sob o discurso da imparcialidade. Desta
forma, pretendemos aqui apresentar e discutir dados sobre os
instrumentos legais que constituem o direito da crianca de
primeira infincia 4 Educa¢io Infantil no Estado da Paraiba,
sobre os investimentos feitos na etapa para a garantia do apoio
técnico financeiro aos municipios previsto na Constitui¢io
Federal (BRASIL, 2014) e sobre as politicas publicas
decorrentes do Plano Estadual da Educa¢io - PEE/PB
(PARAIBA, 2015) para a materializa¢do desse direito no real
concreto.

O texto serd organizado para tratar, no seu inicio, do Plano
Estadual da Educacio em vigor, de modo a compreender o
que foi instituido em Lei para a Educagio Infantil para o
periodo de 2015 a 2025, ao tempo em que pretendemos
apontar os desafios impostos pela prépria legislagio para a
garantia do direito constituido da crianga de primeira infincia
em Ambito educacional. Na sequéncia, apresentaremos dados

gerais que nos permitam uma primeira leitura, mesmo que
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superficial, da expansio da educagio na Paraiba, no periodo
referente a 2014 a 2020. Encerraremos buscando analisar os
investimentos técnicos e financeiros do estado da Paraiba para

a consolidagao da etapa nos municipios.

Desenvolvimento

Na sociedade contemporinea, o direito 4 educagio tem
sido evocado como meio de produgio da vida humana através
do acesso a cultura letrada; condi¢io considerada
extremamente necessdria para a cidadania. Mas o que justifica
em grande medida a importincia dada a educagio na
sociedade capitalista é a forma¢io do futuro trabalhador ou
trabalhadora. Para Pachukanis, a educagio como direito ¢
reflexo especifico do sistema capitalista, o que faz com que ela
assuma espago primordial na formagio da for¢a de trabalho.
Cabe lembrar que o direito no estado capitalista cumpre sua
fun¢io de manutencio da ordem publica e de controle social.
Assim, ainda que traduzam vantagens para aqueles
considerados marginalizados, a sua fun¢do maior ¢ a de
reproducdo das relagoes sociais de produgio. Desta forma,
mesmo com a existéncia de pessoas empenhadas com a
transformacgio social, h4 um amplo aparato burocritico de
poder dentro do estado, comprometido com a manutengio
das relagoes de poder.

Como fruto dessas relagbes que envolvem grupos
comprometidos com a transformacio e aparatos de poder, foi
aprovado em 2014, o Plano Nacional da Educagio (Brasil,
2014). O ano de 2015 foi marcado, no cendrio educacional
brasileiro, pela elaboragao dos Planos Estaduais € Municipais
da Educagao (PEEs e PMEs), como decorréncia da aprovagio
do Plano Nacional da Educagio em 2014. Isto porque a
Constitui¢ao Federal (Brasil, 1988) em seus artigos 211 ¢ 214
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determina aos entes federados (Unido, estados, Distrito
Federal ¢ municipios) a organizacio dos seus respectivos
sistemas de ensino por meio do regime de colaboragio. Desta
feita, a aprovagao do Plano Nacional da Educacio através da
Lei n° 13.005 de 25 de junho de 2014 trouxe em seu bojo a
determinagao de que “A Unido, os Estados, o Distrito Federal
e os Municipios atuardo em regime de colaboragio, visando
ao alcance das metas ¢ & implementagio das estratégias objeto
deste Plano” (Brasil, 2014, art. 7°), e neste sentido determina
que “Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverio
elaborar seus correspondentes planos de educagao, ou adequar
os planos jid aprovados em lei, em consonincia com as
diretrizes, metas e estratégias previstas neste PNE, no prazo de
1 (um) ano contado da publica¢io desta Lei” (Brasil, 2014,
art. 8°).

O PEE/PB (2015-2025) enquanto documento legal,
aprovado por lei estadual e alinhado ao PNE (2014-2024),
registra politicas do Estado e nao de governo, uma vez que o
documento final ¢ visto resultado de discussoes entre a
sociedade civil e a sociedade politica, embora a prevaléncia seja
do ente governamental, que conduz o processo de elaboragao,
aprova, veta ¢/ou modifica o documento. Desta feita, os
objetivos, metas e estratégias estabelecem o norte das agdes
estatais ¢ refletem as negociagbes, intengoes, ideologias e
disputas dos grupos participantes da sua elaboragao. Como
afirma Poulantzas (1978, p. 84) “o Estado edita a regra,
pronuncia a lei, e por ai instaura um primeiro campo de
injuncoes, de interditos, de censura, assim criando o terreno
para a aplicagio ¢ o objeto da violéncia”.

Para Poulantzas (1978), essa violéncia é determinante,
mesmo que seja quase imperceptivel e dissimulada, muitas
vezes ndo transparecendo no cotidiano. Daf a assertiva de
Kosik ao afirmar que o objeto nio se d4 gratuitamente, e que

255



¢ preciso um amplo esforgo para compreendé-lo. Na realidade
o problema reside no monopdlio do Estado, que direciona a
elaboragao de formas de dominio, nos quais os procedimentos
de consentimento desempenham papel principal. Assim,
mesmo sendo resultado de ampla mobiliza¢io social, o
documento final acaba refletindo em grande parte, aquilo que
o Estado direciona.

Ao tomarmos o referido documento para anilise, ¢
possivel observar em seu diagndstico inicial, indicativos sobre
o desafio a ser superado para a garantia da Educa¢io Infantil,
principalmente pela histéria de auséncias que marcam a etapa
no estado. Tal auséncia se deve principalmente 4 indefinigao
de “uma politica valorativa e integrada para o
desenvolvimento da crianca” (PEE/PB, 2015, p. 18). O Plano
Estadual que se encontrava em vigor, na época da elaboragio
do diagndstico, aprovado pela Lei estadual n° 8.043 de 30 de
junho de 2006, assim traduz essa auséncia:

Atualmente, no Estado da Paraiba, a administracio

estadual ainda assume quantidade significativa de creches e

pré-escolas. As creches sio subordinadas a Secretaria de

Estado do Desenvolvimento Humano e recebem

acompanhamento pedagégico da Secretaria de Estado da

Educacio e Cultura, j4 as pré-escolas estio no interior das

escolas publicas estaduais do Ensino Fundamental (2006,

p-17).

O mesmo diagnéstico aponta a existéncia, também
histérica, de um “cendrio de desintegragio das fases, creches e
pré-escolas”, ao tempo em que acrescenta a auséncia de
“profissionais especializados, equipamentos adequados ¢
infraestrutura condizente com as qualificagbes para o
desenvolvimento humano” (lbdem). Traz como ponto
referencial de mudangas o contexto pés Constituigao Federal
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de 1988, com o surgimento de um conjunto de normas que
apontam os principios psicopedagégicos ¢ os padrées de
qualidade para a etapa; todavia ressalta que, sé a partir de
2007, com a regulamentagio do financiamento da EI através
do FUNDEB, as agbes passaram a ganhar consisténcia.
Reconhece, por fim, a responsabilidade do estado em relagio
ao desenvolvimento da etapa, ao citar no referido plano o art.
30, inciso VI da CF/1988, onde a distribuicio das
competéncias  referentes 4 Educagio  Infandl ¢
corresponsabilidade dos trés entes federados - Unido, Estados
e Municipios, cabendo aos municipios a atuagio direta no
atendimento 4 demanda de 0 a 5 anos, enquanto & Unido e
aos Estados cabe oferecer apoio técnico e financeiro. Isto
posto, o PEE/PB traz a seguinte redagio na meta 1:
Meta 1: Universalizar, até 2016, a Educacio Infantil na
pré-escola para as criangas de 4 a 5 anos de idade e ampliar
a oferta de Educagio Infantil em creches de forma a
atender, progressivamente, 60% das criangas de até 3anos
até o final da vigéncia deste PEE.

O principio da universalidade abrange outros principios
disponiveis no artigo 206 da CF/1988. Sio eles: a igualdade
de condigbes para o acesso e permanéncia na escola (inciso I);
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte ¢ o saber (inciso II); o pluralismo de ideias
e de concepgdes pedagdgicas; a coexisténcia de instituigoes
publicas e privadas de ensino (III); e gratuidade do ensino
publico em estabelecimentos oficiais (inciso IV). O principio
da liberdade ¢ da igualdade invocado no inciso I (/bdem)
requer fornecimento de material diddtico, transporte,
alimenta¢io, assisténcia financeira aqueles que sua
contribui¢do a renda familiar ¢ imprescindivel ao sustento

familiar, assisténcia 34 saude, pois sem essas minimas
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condi¢bes, o cidadio, se ingressar na escola, nela nio
permanece. Desta forma, universalizar exige planejamento do
orgamento publico, estratégias bem definidas ¢ uma ampla
organizagio do sistema de ensino, nio se esgotando, portanto,
na prescrigao legal.

Em tese, o PEE/PB aponta um conjunto de estratégias que
foram definidas para garantir a expansio da oferta de EI, com
a qualidade desejada pelos movimentos sociais. Uma rdpida
andlise das referidas estratégias expoe as limitagoes impostas,
em que se pode destacar como principais agdes: “elaborar
normas ¢ procedimentos”, “definir mecanismos de consulta
publica da demanda por creche”, realizar anualmente “o
levantamento da demanda manifesta por creche”, “promover
avaliagio da Educacio Infantil a cada dois anos”, contribuir
para o desenvolvimento de “programas de formacio inicial e
continuada para os profissionais da Educa¢io Infantl”, e
“fomentar o atendimento da Educagio Infantil no campo”.

Para Poulantzas, a lei ¢ um conglomerado de interditos e
de censura que emite injungbes positivas, na qual proibe ou
deixa fazer de acordo com a méxima de que é permitido ou
proibido pela lei. Mas a0 mesmo tempo a lei também faz fazer
¢ obriga também a discursos dirigidos ao poder. A lei impoe o
siléncio ou deixa dizer. Sendo falsa a dicotomia ente lei
puramente negativa e lei puramente positiva, ela detém um
papel importante (positivo e negativo) na organizagio da
repressio ou na criagdo dos dispositivos de consentimento.
Seria importante a revisio do documento base do PEE/PB
para andlise do que foi pactuado, censurado ou negado, no
entanto, nio obtivemos sucesso nas tentativas de localizacio.
O documento disponivel é o final, devidamente aprovado em
Lei.

Essa impossibilidade de acesso a0 documento base, de certa
forma, aniquila a possibilidade de andlise de parte do

258

Red de Posgrados en Educacién en Latinoamerica (REDPEEL)



Rede de Pés-Graduagio em educagio da América Latina (REDPEEL)

movimento de elabora¢io das normas e reflete o que diz
Pachukanis na Teoria Geral do Direito e Marxismo (p. 47):
“A relagao juridica ¢ como célula central do tecido juridico e
¢ unicamente nela que o direito realiza o seu movimento real.
Em contrapartida o direito, enquanto conjunto de normas,
nao ¢ senio uma abstragio sem vida”. A andlise dos
instrumentos legais que predispoem as normas juridicas
precisa ser realizada a partir do reconhecimento do
movimento dentro do contexto real.

Apés aprovagao e publicagio do PEE/PB, o préximo passo
seria a formulacio de politicas publicas. Trata do momento
ideal para a definigio das opgbes mais vidveis para expandir
creches e pré-escolas e das medidas mais adequadas para a
consolidagio de um servico de qualidade. A previsio
or¢amentdria se faz fundamental, ji que a expansio das vagas
exige mais estrutura, equipamentos, materiais € recursos
humanos. Entretanto, apesar de ser uma meta prevista para
2016, em 2024 ainda nio foi alcancada. Cabe ressaltar que em
2017, o Tribunal de Contas do Estado da Paraiba através do
Grupo de Auditoria Operacional- GAOP, publicou o
Relatério® referente a uma pesquisa realizada para fins de
avaliagio do cumprimento das metas do PEE/PB. Apesar da
existéncia de 18 estratégias, a pesquisa foi focalizada nas
estratégias 1.1, 1.2 ¢ 1.3 e o resultado obtido na época foi
alarmante. Em relagdo a expansiao das vagas o resultado foi o

que segue:
No que tange ao indicador 1-B (Creche), 79,21% dos
municipios paraibanos, apresentam risco de

descumprimento, ou seja, de nao conseguir alcangar a meta

3 O Processo N° 20368/17, na subcategoria Levantamento, cuja instrugio
estd normatizada, no 4mbito do TCE-PB, pela Resolugio RN-TC-
06/2017.

259



de ter a0 menos 50% das criancas entre 0 e 3 anos

matriculadas em creches até o final da vigéncia do PNE

(2024).

Tal situagao representou alguns complicadores, como por
exemplo: apesar de estar definido no plano em meio as
estratégias, o estado ainda nao tinha, em 2017, o
levantamento da demanda manifesta para creches e pré-
escolas; dado considerado essencial para o planejamento do
atendimento. Assim diz o TCE/PB em seu relatério:

Quanto 2 realizagio de levantamento da demanda

manifesta por Educagio Infantil em creches e pré-escolas,

como forma de planejar e verificar o atendimento, 23,9%

das Secretarias Municipais de Educagio - SME

respondentes do questiondrio eletrénico afirmaram que
nunca realizaram tal levantamento, 38,1% ter realizado ha
mais de um ano e também 38,1% afirmaram ter realizado
hd menos de um ano. A Uniao Nacional dos Dirigentes

Municipais de Educagio - Seccional Paraiba - UNDIME-

PB14, por sua vez, informou que a Rede de

Monitoramento ¢ Avaliagio dos PME possuia relatério

com esses dados.

Ainda segundo dados da pesquisa realizada pelo TCE/PB,
em 2017, sobre o cumprimento das metas do PEE/PB, a busca
ativa, considerada essencial para identificar as criancas em
idade de Educacio Infantil que estavam fora da escola,
também nio foi realizada. Em relagio ao financiamento da
etapa, o relatério mostra que o atendimento se deu a partir da
utilizagdo de recursos de Programas do Governo Federal -
Proinfincia e Educa¢io Infantil Manuten¢io (EI
Manuten¢io). Nio houve expansio do percentual de
aplicacdo de recursos locais para a Educacio Infantil. Mesmo
no caso dos recursos federais, o TCE/PB aponta problemas
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graves que inviabilizam o atendimento das criangas nesta faixa

etdria, como segue:
Segundo Estudo da Confederagio Nacional dos
Municipios — CNM sobre a situa¢do das creches nos
municipios  brasileiros, realizado em 2017, os
investimentos do Proinfincia foram bastante concentrados
no periodo de 2011 a 2014, financiados pelo Programa de
Aceleragao do Crescimento 2 - PAC 2, e reduziram o ritmo
a partir de 2015. H4 mais de dois anos e meio 0o MEC nio
celebra novos termos de compromisso para construgio de
creches e pré-escolas, permanecendo vigentes aqueles
realizados em exercicios anteriores, € nio houve defini¢io
de novos critérios nem perspectiva de expansio do
Proinfincia. Na Paraiba, o mencionado estudo aponta a

existéncia de 254 creches concluidas com recursos do

ENDE, das quais, 25 (9,84%) estio com obras inacabadas.

Mesmo se tratando de um relatério sucinto feito em 2017,
dados importantes j4 apontavam para a discrepancia existente
entre aquilo que se preconiza em lei, e aquilo que se efetiva no
real concreto, o que s6 reafirma a importincia da pesquisa do
movimento da Educagio Infantil nos municipios, jd que a
estes foi delegada a tarefa de atendimento prioritdrio da
demanda. E nos municipios que ¢ possivel encontrar uma
densa, complexa e representativa andlise sobre a expansio da
El na Paraiba, o que significa um passo importante num
momento em que j4 se erguem movimentos para pensar a
reformula¢io do PNE no Brasil.

Em relagio 2 Educagio Infantil tomada como direito
constituido, ¢ preciso ainda ressaltar que em alguns casos a
prépria lei justifica 0 nao cumprimento de tal direito. Se por
um lado 6rgaos como o TCE/PB se empenham em fiscalizar
e cobrar a efetivagio do prescrito em lei, hd dispositivos que
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amparam, na propria  conjuntura legal, o seu
descumprimento. Citamos como exemplo as decisoes
proferidas pelos Tribunais de justiga, com base naquilo que
chamam teoria da reserva do possivel. Nestas decisdes consta
que, apesar dos esfor¢os do ente publico, existem os limites
financeiros, ou seja, a inexisténcia das verbas necessirias para
a garantia da expansdo das matriculas inviabiliza a execugio.
Para Silveira (2013), a teoria da reserva do possivel trata de
um limite fitico e juridico ao cumprimento dos direitos
fundamentais, segundo o qual, nio havendo previsio
or¢amentdria, nao poderia o Judicidrio determinar a realizagao
da politica, em virtude da auséncia de recursos a viabilizarem
seu cumprimento. Trata-se de mais uma contradicio, j& que o
or¢amento publico deve ser pensado e planejado para atingir
os fins constitucionais, embora a justificativa tenha sido usada
de maneira recorrente pelos entes federados. Em alguns casos,
o deferimento acolhe a teoria. Em outros, favorece a crianga,
conforme decisio abaixo:
REMESSA OFICIAL. ACAO DE OBRIGACAO DE
FAZER. MATRICULA DE CRIANCA EM CRECHE
PROXIMA A SUA RESIDENCIA. EFETIVACAO DE
DIREITO FUNDAMENTAL. DEVER DO ESTADO.
PREVISAO CONSTITUCIONAL E LEGAL.
ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE.
LEIN°©9.394/1996 (LEI DE DIRETRIZES E BASES DA
EDUCACAO NACIONAL). PRECEDENTES DESTE
TRIBUNAL E DAS CORTES SUPERIORES.
MANUTENCAO DO DECISUM.
DESPROVIMENTO. - E dever do Estado garantir a
Educagio Infantil com a disponibilizagao de creches e pré-
escola as criangas de até seis anos de idade, como no caso
dos autos. Desta forma, tratando-se de prerrogativa
constitucional indisponivel, a alega¢io de auséncia de vaga
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em creche préxima a sua residéncia nao pode se sobrepor a

relevincia do direito o qual se visa tutelar. (TJPB -

ACORDAO/DECISAO do Processo Ne

00006457720168152004, 22 Cimara Especializada Civel,

Relator CARLOS EDUARDO LEITE LISBOA, j. em 24-

10-2017)

(TJ-PB 00006457720168152004 PB, Relator: CARLOS

EDUARDO LEITE LISBOA, Data de Julgamento:

24/10/2017, 22 Cimara Especializada Civel).

E preciso considerar que sio muitos os efeitos da
judicializagio da educagio sobre as politicas puablicas da
educagio no Brasil. Neste caso, embora o resultado tenha
sido positivo para o ingresso da crianga na creche garantindo
assim o seu direito individual, tal resultado pode desconsiderar
o direito coletivo, provocando um excesso de alunos numa
mesma sala de aula e para 0 mesmo grupo de profissionais.
Pode resultar também na simples alocagio do aluno sem as
condigoes necessdrias para a garantia da qualidade do direito
ofertado. De acordo com as ideias de Pachukanis (Ibidem, p.
49), a existéncia subjetiva do direito nio se resume ao
conhecimento do seu contetido normativo, mas o reflexo dele
na vida e nas relagoes sociais. Assim, o estudo teédrico sobre o
direito & Educac¢io Infantil “ndo pode levar em consideragio
sendo realidades de fato”. Se a norma tem correspondente real,
significa que o direito foi devidamente efetivado. Se foi
promulgada sem as devidas relagdes correspondentes, significa
apenas uma mera tentativa para criar um direito. Na sequéncia
do texto, tentaremos fazer uma andlise geral sobre dados
estatisticos do atendimento da Educagao Infantil na Paraiba
de 2014 a 2020.

A compreensio da dimensio do atendimento 4 Educagio
Infantil na Paraiba demanda analisar os indicadores de
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matriculas. A partir dos dados disponiveis no Censo Escolar e
organizados no quadro abaixo, é possivel observar as variagdes
ocorridas no nuimero de matriculas entre 2014 e 2022.
Ressaltamos que censo educacional de 2022 aponta a
existéncia atual de 167.041 matriculas na Educagao Infantil,
o que representa um déficit considerdvel no acesso das criancas
de primeira infincia & educagio formal. Seguem dados do
acesso das criangas pequenas paraibanas as creches e pré-

escolas:
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Tabla 1:
Evolugio das matriculas em Educagio Infantil na Paraiba- 2014 a 2022
Ano Etapa Geral Pablico /privada Geral Publico  Pdblico Municipal =~ Pdblico Estadual Pdablico Federal ~ Privado

2014 Creche 40.441 28.722 28.614 21 87 11.719
2015 Creche 44,015 31.133 31.001 23 109 12.882
2016 Creche 46.224 33.448 33.326 29 93 12.776
2017 Creche 51.904 38.649 38.532 30 87 13.255
2018 Creche 57.585 41.178 41.077 16 85 13.407
2019 Creche 60.062 45.309 45.154 58 97 14.753
2020 Creche 57.532 45.682 45.533 80 69 11.850
2021 Creche 59.560 50.723 50.561 114 48 8.837

2022 Creche 70.566 55.373 55.213 96 64 15.193
2014 PE 109.019 68.473 68.237 152 84 32.546
2015 PE 97.771 65.783 65.551 119 113 31.988
2016 PE 98.476 66.274 66.012 159 103 32.202
2017 PE 97.763 65.301 66.044 129 128 30.862
2018 PE 96.711 65.601 65.357 143 101 31.110
2019 PE 99.803 67.372 67.055 213 104 32.431
2020 PE 96.280 68.871 68.565 188 118 27.409
2021 PE 92.159 70.523 70.239 173 111 21.636
2022 PE 96.475 68.315 68.055 184 76 28.160

Legenda PE- Pré-escola
Fonte: QEdu.org.br- Elaborado pela autora.
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Os dados acima demonstram que houve uma considerdvel
ampliagio do niimero de matriculas em creches entre 2014 ¢
2020, passando de 40.441 matriculas para 70.566 no dltimo
ano. No caso da pré-escola, houve uma queda, passando de
109.019 atendimentos em 2014, para 96.475 em 2022. Esses
dados ratificam a pesquisa realizada pelo Tribunal de Contas
do Estado da Paraiba, quanto o prognéstico de nao alcance da
meta 1 do PEE/PB e do PNE/BRASIL em relagao ao acesso.

O Sistema Publico Estadual de Ensino- SEE, possui 648
unidades escolares, ¢ destas apenas 07 atendem o ensino
infantil regularmente. Destas 07 unidades, 02 estdo
localizadas na 4rea urbana e 05 na 4rea rural. Os Sistemas
Municipais de Ensino- SMEs, aglomeram um conjunto de
3.235 institui¢oes escolares. Destas, 2.583 atendem o ensino
infantil regularmente, sendo 962 pertencentes a drea urbana e
1.621 localizadas na 4rea rural. O estado da Paraiba conta
ainda com 26 escolas federais que atendem a educagio Bisica,
no entanto apenas duas delas atendem a Educacio Infantil. A
rede privada ¢ composta por 787 unidades educacionais,
sendo 781 localizadas no perimetro urbano e 781 na drea
rural?’.

A CF/1988 determina o modelo de federalismo
brasileiro que Aratjo (2013, p. 34) conceitua como “pacto de
um determinado ntimero de unidades territoriais autdbnomas
para finalidades comuns”. Trata de uma proposta de
organizagio politica do poder com a defini¢do da soberania
dos diferentes entes federados. Aratjo (2014, p. 60) afirma
que o federalismo ¢ uma espécie de “combinagio entre o
desejo de descentralizagio de poder ¢ a histérica primazia do
papel regulador e indutor do poder central em nosso pais’. O

que prevaleceu a partir de entao foi uma maior concentragio

37 Dados disponiveis em: censoescolat/inep2020/QEduQEdu.org.br
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tributdria em poder da uniio, em detrimento dos estados e
municfpios que, enquanto executores da maior parte das
politicas publicas passaram a arcar com a auséncia de
equilibrio na distribui¢io de recursos.

O federalismo repercutiu no cendrio educacional
brasileiro, ao definir responsabilidades na oferta da educagio.
Cabe ressaltar que o reconhecimento dos municipios como
entes federados causou um desequilibrio na divisao das
responsabilidades j& que a garantia dos recursos nio
acompanhou o ritmo das despesas geradas. Embora a letra da
lei aponte a existéncia de um regime de colaboragio, onde a
Unido e os Estados devem colaborar com a alocagio de
recursos € apoio técnico; na prética cabe aos municipios a
garantia do direito 2 Educagio Infantil. Diz a letra da Lei do
art. 30 da CF/1988:

Art. 30: Compete aos municipios
VI- Manter, com cooperagao técnica e financeira
da Unido e dos Estados, programas de Educa¢io

Infantil ¢ Ensino Fundamental. (Grifo nosso)

Embora a CF/1988 preconize a responsabilidade
partilhada entre os trés entes governamentais, a auséncia de
um Sistema Nacional da Educa¢io que regule a divisao de
responsabilidades passa a ser objeto de luta dos movimentos
educacionais. Sobre este fator Aratjo (2014, p. 61) esclarece
que “trés décadas de vigéncia do modelo federativo
promulgado em 1988 nio foram suficientes para que as regras
de reparticdo de recursos e responsabilidades fossem
devidamente regulamentadas”. A luta passa a ser pelo
detalhamento do exposto no art. 23 da CF/1988, mesmo apds
a altera¢do realizada pela Emenda Constitucional n° 53,

visando viabilizar o regime de colaboragio. Diz o art. 23:
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E competéncia comum da Unido, dos estados, do Distrito
Federal e dos municipios: [...] v - proporcionar os meios de
acesso a cultura, a educacio e a ciéncia.

Pardgrafo tnico. Leis complementares fixarao normas para
cooperagio entre a Unido e os estados, o Distrito Federal e
os municipios, tendo em vista o equilibrio do

desenvolvimento e do bem-estar em 4mbito nacional.

Na auséncia de leis complementares que regulem o regime
de colabora¢io, a atuagao da Uniao estd circunscrita as a¢oes
de suplementagio, ¢ os estados se limitam a assumir o Ensino
Fundamental e Médio que compéem o quadro de matriculas
de sua rede.

Os dados divulgados no site de transparéncia do Governo
da Parajba ratificam essa afirmativa, demonstrando a total
auséncia de investimentos financeiros na Educagio Infantil.
Expomos na sequéncia os dados referentes ao periodo de
2020, das despesas anuais da Secretaria Estadual da Educacao,
que comprovam que, mesmo diante do que diz a Constituigao
Federal/1988 ¢ o PEE/PB sobre a responsabilidade de apoio
financeiro e técnico aos municipios, hd uma total omissio para
com a etapa, restando aos municipios a responsabilidade de

arcar com o cumprimento da meta 1. Seguem dados:
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Tabla 2.

Despesa realizada em 2020 por subfungio pela Sec. de Estado da Educacio e da Ciéncia e Tecnologia

Subfuncio

122 - Administracao
Geral
126 - Tecnologia Da
Informacao
361 - Ensino
Fundamental
362 - Ensino Medio
366 - Educacao De
Jovens E Adultos
368 - Educacao
Basica
573 - Difusao Do
Conhecimento
Cietifico E
Tecnologico
Total

Fixada

160.661.042,67

172.000,00

848.680.103,47

626.141.696,73
31.123.012,00

30.621.064,58

5.266.659,01

1.702.665.578,46

Empenhada
149.818.666,32
0,00
717.155.764,87

423.651.038,86
1.833.246,16

3.338.212,97

832.372,85

1.296.629.302,03

Liquidada
142.453.680,62
0,00
698.125.018,27

409.439.523,06
1.638.345,36

3.336.812,97

832.372,85

1.255.825.753,13
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Paga

141.309.099,79

0,00

694.637.973,75

406.809.844,22
1.638.345,36

3.336.812,97

832.372,85

1.248.564.448,94

Saldo A Pagar

8.509.566,53

0,00

22.517.791,12

16.841.194,64
194.900,80

1.400,00

0,00

48.064.853,09



Em 2021, surge um indicativo minimo registrado no
sistema or¢amentdrio estadual, como despesa em Educagio
Infantil no valor de R$ 50.000,00, o que conduz 2 inferéncia
de que a efetivagio de investimentos na etapa se dd de forma
pontual e esporddica, raramente ocorrendo. Este é um fato
curioso, j& que, ao observarmos o quadro de evolugao das
matriculas, veremos que a rede estadual atendeu um nimero
minimo de alunos da etapa. A curiosidade se deve a seguinte
questio: como esses alunos foram atendidos se nio existe
nenhuma despesa computada, salvo no ano 20212 A
necessidade de regulamentagio das responsabilidades se faz
premente de modo a ajustar o regime de colaboragio e de
definir regras de contribui¢io, com base na efetivagio de um
padrio minimo de qualidade no atendimento. Nio hd
indicios de repasse financeiro da rede estadual para os
municipios; e estes além de enfrentar a fragilidade
orgamentdria, ainda enfrentam o fato de serem desiguais entre
si, 0 que faz com que alguns tenham ainda menos poder de
arrecadagdo que outros, o que inviabiliza ainda mais o que estd
posto em meta estadual, nacional e municipal. A seguinte
tabela, disponivel no site de transparéncia do Estado da
Paraiba, demonstra a despesa efetivada com a Educa¢io
Infantil no ano 2021.
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Tabla 3.
Despesa realizada em 2021 por subfungio pela Sec. de Estado da Educagio e da Ciéncia e Tecnologia

Subfungio Fixada Empenhada Liquidada Paga Saldo A Pagar

122 - Administracao Geral 261.909.540,44 142.592.851,53 130.761.664,65 123.710.769,61 18.882.081,92
126 - Tecnologia Da Informacao 120.000,00 12.042,00 3.780,00 3.780,00 8.262,00
361 - Ensino Fundamental 917.299.248,46 680.089.965,85 581.975.702,50 560.313.007,12 119.776.958,73
362 - Ensino Medio 677.145.237,70 453.286.985,12 399.690.607,53 389.024.749,70 64.262.235,42
365 - Educacao Infantil 50.000,00 0,00 0,00 0,00 0,00
366 - Eduacacao De Jovens E 19.987.480,00 0,00 0,00 0,00 0,00
Adultos

367 - Educacao Especial 2.885.291,00 0,00 0,00 0,00 0,00
368 - Educacao Basica 99.250.041,08 926.383,78 835.978,77 833.994,32 92.389,46
573 - Difusao Do Conhecimento 6.071.800,00 0,00 0,00 0,00 0,00
Cietifico E Tecnologico

846 - Outros Encargos Especiais 382.080,72 382.080,72 382.080,72 382.080,72 0,00
Total 1.985.100.719,40  1.277.290.309,00 1.113.649.814,17 1.074.268.381,47 203.021.927,53

Fonte: Hetps://Transparencia.Pb.Gov.Br/Despesas/ Despesa-Orcamentaria
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Diante do exposto, é possivel ratificar a assertiva de que
cabe aos municipios, enquanto esfera governamental que
menos arrecada, ¢ que, portanto, menos dispoe de recursos
financeiros, custear a etapa mais onerosa da educagao bdsica.
Ela é mais onerosa pelo déficit histérico existente, que resultou
na escassez de institui¢des adequadas, estruturadas e equipadas
para o seu funcionamento, e que, portanto, necessita
urgentemente de politicas de estruturagio; e, sobretudo, pelo
formato do atendimento. A etapa de creche, por exemplo,
exige funcionamento integral, j4 que as criancas atendidas sao
filhas de trabalhadores e trabalhadoras que contam com esse
atendimento enquanto labutam. Exige cuidados especificos,
alimentacio especifica, além de todo um aparato estrutural,
pedagégico, de materiais, equipamentos € recursos humanos
que precisam ser observados e garantidos. H4 ainda a
necessidade de limitagio do ndmero de alunos por
profissional, o que torna o atendimento totalmente diferente
das turmas de ensino fundamental. Diante das limitagées dos
municipios, o pacto federativo precisa funcionar, de modo
que o regime de colaboragio dé conta das limitagées que ainda
persistem. Confirmando o exposto, recorremos ao que diz
Aratjo®® (2014, p. 62):

A falta de regulamentacio do regime de colaboragio gerou

dois fendmenos nocivos ao equilibrio federativo e a

garantia do direito a educagio. De um lado, houve clara

sobrecarga de alguns entes federados, especialmente os
municipios, que assumiram mais responsabilidades do que
previsto na Constitui¢ao (a oferta do ensino fundamental
¢ exemplar) e tais atribui¢bes nio foram acompanhadas de

alocagao de recursos proporcionais. De outro lado, houve

38 Disponivel em:

heeps://www.scielo.br/j/es/a/PnvpkH]gRr7P4TnsyC6Sb4Q)/
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concorréncia entre estados e municipios e uma relagio de

subordinagio da esfera municipal, fruto do padrio de

relacionamento politico existente em muitas unidades da
federacio.

Nos dois casos os municipios sio penalizados, seja pela
sobrecarga financeira gerada pela necessidade de ampliagao da
demanda, seja pela concorréncia destes com o estado, ou por
sua subordinacio ao referido ente federado. O regime de
colaboragio, portanto, advindo de um pacto federativo bem
definido e regulamentado, ¢ necessdrio e urgente. Sobre o
termo “regime de colaboragao”, ¢ preciso citar que ele
apareceu 21 vezes no Plano Nacional de Educagao,
direcionado para agdes ou programas intergovernamentais, a

exemplo das estratégias destinadas & Educacao Infantil:

1.3. Realizar, periodicamente, em regime de colaboragio,
levantamento da demanda por creche para a populagio de
até 3 (trés) anos, como forma de planejar a oferta e verificar
o atendimento da demanda manifesta (Brasil, 2014, grifo

nosso).

1.5. Manter e ampliar, em regime de colaboracio e
respeitadas as normas de acessibilidade, programa nacional
de construcio e reestruturagio de escolas, bem como de
aquisi¢io de equipamentos, visando A expansio e 2
melhoria da rede fisica de escolas publicas de Educacio
Infantil (Brasil, 2014, grifo nosso).

O uso recorrente desse termo aparentemente trata de uma
construgao discursiva em que o regime de colaboragao aparece
como garantia de alcance dos objetivos propostos, seja pelo
desenvolvimento das estratégias tracadas, seja pelo apoio
financeiro e/ou técnico dos estados e da Unido aos entes
subnacionais. H4 énfase explicita na ideia de colaboragao entre
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os entes federados, o que cria expectativas quanto A agio
distributiva discriciondria, mediante transferéncias voluntirias
(Convénios, Termos de Parceria, Contratos de Repasse).
Voltando 4 anilise dos dados disponiveis no site de
Transparéncia do Estado da Paraiba, cabe aqui ressaltar que a
aba ‘Convénios’ aponta que o Estado da Paraiba firmou
convénios com alguns municipios para construgio, reforma
¢/ou amplia¢io de unidades educacionais. Todavia, nao hd
dados que permitam situar sobre os critérios de escolha dos
municipios conveniados, nem como comprovar a destinagéo
desses convénios para a Educa¢io Infantil. S6 a pesquisa por
municipio vai viabilizar esta resposta, j4 que, os dados

disponiveis $a0 muito gerais € evasivos, como segue o exemplo:
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Tabla 4.

Convénios entre o Estado da Paraiba e os municipios para a Educagio Infantil

Ne CONCEDENTE SITUACAO
CONVENIO

0400/2018 Secretaria de estado da educagio e da ciéncia e tecnologia VENCIDO
Municipio Convenente Inadimpléncia
Jodo pessoa Superintendéncia de obras do plano de desenvolvimento do estado da paraiba Adimplente
Objeto

Const. De escolas

Complemento

Construg¢ao de unidade escolar com 4 salas de aula, no municipio de pogo josé de moura/pb, tendo em vista o surgimento de novos servigos.

Celebragio Publicado Inicio Término Valor orig. Contrapartida  Aditivos Total
17/09/2018 22/09/2018 17/09/2018 31/12/2018 140.286,48 0,00 0,00 140.286,48

Aditivos

Fonte: Site De Transparéncia Do Estado Da Paraiba.
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Sobre estes convénios é possivel afirmar, a partir de minha
experiéncia enquanto gestora puiblica por 20 anos, que eles
sempre representaram um forte instrumento de controle
politico ideoldgico dos municipios, jd que o requisito basico
para conseguir tal apoio, em geral, sempre foi a adesio ao
projeto politico do grupo hegemoénico estadual. Assim, ¢
possivel afirmar que o regime de atendimento financeiro e
técnico no estado da Paraiba atende o modelo de gestao
mercadoldgico, uma vez que trata de um mecanismo com
forte influéncia de controle das relagbes entre os entes
federados. A educacio se reverte em mercadoria, sendo moeda
de troca em barganhas e conchavos de poder. O repasse
financeiro atende a critérios politicos e partiddrios, o que cria
uma espécie de controle e submissdo institucionalizada. Esta
“negocia¢io” nio leva em consideragao critérios importantes,
como a necessidade de minimizagio das desigualdades
educacionais. A ldgica utilizada ¢ a da adesao politica, sendo
este fator decisivo na divisio da receita e de cargos publicos.
Esta situagdo escancara a fragilidade do Pacto Federativo
existente, que muitas vezes estd intrinsecamente interligado
¢/ou condicionado a uma alianga ou pacto politico.

Recorrendo a Pachukanis (1988, 48), a norma se d4
pelas relages juridicas e sé conseguem autonomia “dentro de
estreitos limites”. Assim, a “forma legal” se reduz a um “caso
particular” de relagdo juridica; onde o direito é, a0 mesmo
tempo, “a forma de regulamentagio por autoridade externa e
(...) a forma da autonomia privada subjetiva” (lbidem, p. 57).
O grande problema em rela¢io a efetivagio do direito a
Educacio Infantil parece ser o fato de que a classe hegemonica
o tomou como instrumento pleno de barganhas privadas, ¢
neste caso o direito de torna reaciondrio. A ultrapassagem dos

vicios dai decorrentes, exige posicionamento contra
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hegemoénico para a garantia do direito para todos, através do

alargamento das politicas sociais.

Consideragoes finais

Consideramos que, no caso do Estado da Paraiba, ¢
necessario compreender o movimento de efetivagao do direito
a Educagio Infantil através de informagdes mais préximas as
escolas, mais precisas e mais atualizadas, o que tem ocorrido
nesta intercessio entre a meta pactuada, as cobrancas dos
6rgaos de controle do direito da crianga, a sobrecarga
financeira e a insuficiéncia de recursos. O Estado da Paraiba,
enquanto ente federado, aparentemente se desincumbiu da
tarefa de educar as criangas pequenas, delegando tal missao aos
municipios, e encontra amparo para esta omissao na propria
Lei de Diretrizes e Bases, que normatiza a etapa como
responsabilidade prioritdria destes. O apoio técnico e
financeiro aos municipios parece ser desconsiderado, ou
ocorre de maneira seletiva, tendo como critério principal a
adesdo a um projeto politico.

A andlise do movimento da Educagio Infantil enquanto
direito normativo no estado da Paraiba, portanto, conduz a
conclusio de que a efetivagio das estratégias esbarra na
auséncia de financiamento para a etapa, ¢ na nio prioriza¢io
do segmento, visto como de responsabilidade dos municipios.
Desta forma, embora conste nos Planos Estaduais a meta de
universalizagio e ampliagio das matriculas, na prdtica ¢
perceptivel a quase total auséncia de politicas para a educagao
da primeira infincia, e tal auséncia, por vezes, recebe protegao
dos 6rgaos normativos sob a alegacio da chamada reserva do
possivel. A Educacio Infantil, portanto, enquanto alicerce da
educagio bdsica, mesmo diante da sua comprovada

importancia, segue sob dependéncia dos entes federados com
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maior fragilidade econdmica, o que tem provocado a
manuteng¢do do déficit no seu processo de expansio, ji que a
efetivagio do  direito 4 educagio infantl passa,
necessariamente pela corregio de problemas estruturais
histéricos, e este tem se mantido latentes e intransponiveis
devido a timidez das a¢des voltadas ao segmento.

Conclui-se que em tempos de elaboragio dos novos Planos
Decenais da Educacio, ¢ necessdria a existéncia de propostas
mais claras, objetivas e exequiveis para o segmento; que dé
margem a construgdo de uma agenda com prazos bem
definidos ¢ planos de a¢do pactuados com a comunidade
escolar, mas sobretudo que hajam bases financeiras sélidas,
pautadas na corresponsabilidade entre os entes federados, para
que a educagio infantil seja tratada como direito objetivo,

passivel de materializagao no real concreto .
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Entre el apoyo y la negacién: los
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Resumen

La incorporacién de estudiantes con discapacidad en el nivel
secundario genera tensiones y reaviva posturas antagdnicas
entre los profesores, con algunos apoyando activamente la
inclusién y otros oponiéndose a ella. El objetivo de esta
investigacién es comprender los significados que el personal
directivo y docente del nivel secundario en Buenos Aires,
Chubut, Santiago del Estero, Mendoza, La Pampa, Rio Negro
y Cérdoba atribuyen a la inclusién educativa de estudiantes
con discapacidad durante el bienio 2021-2022, y determinar
si estos significados contribuyen a la construccién de pricticas
inclusivas. El enfoque metodolégico es de naturaleza
cualitativa y la postura epistemoldgica es interpretativa y

sociocritica. Se opté por un estudio de caso multiple
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intrinseco. Respecto a las técnicas e instrumentos, se realizaron
entrevistas en profundidad. Para la gran mayoria de los
entrevistados, la inclusién plena es inalcanzable debido a las
barreras arquitectdnicas y fisicas, la falta de recursos y apoyos
especializados, la ausencia de formacién docente en educacién
inclusiva y la falta de apoyo institucional y politico. Para estos
directivos y docentes, todo se reduce a la presién que ejerce el
Estado a través del establecimiento de leyes y regulaciones que
imponen la inclusién de estudiantes con alguna condicién de

discapacidad.

Palabras clave: inclusién; discapacidad, significados, escuela

secundaria.

Resumo

A incorpora¢io de estudantes com deficiéncia no nivel
secunddrio gera tensdes e reacende posturas antagdnicas entre
os professores, com alguns apoiando ativamente a inclusio e
outros manifestando resisténcia. O objetivo desta pesquisa ¢
compreender os significados que as equipes diretivas e
docentes do ensino secundério nas provincias de Buenos Aiires,
Chubut, Santiago del Estero, Mendoza, La Pampa, Rio Negro
e Cérdoba atribuem i inclusiao educacional de estudantes com
deficiéncia durante o biénio 2021-2022, e analisar se esses
significados favorecem a construgao de préticas inclusivas. A
abordagem metodoldgica adotada ¢ de natureza qualitativa,
ancorada em uma perspectiva epistemolégica interpretativa e
sociocritica. Optou-se pela realizagio de um estudo de caso
multiplo de cardter intrinseco. No que diz respeito as técnicas
¢ instrumentos de produgio de dados, foram realizadas
entrevistas em profundidade. Para a grande maioria dos
entrevistados, a inclusdo plena revela-se inalcangdvel diante

das barreiras arquitetdnicas e fisicas existentes, da escassez de
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recursos e apoios especializados, da auséncia de formagio
docente especifica em educagao inclusiva e da falta de respaldo
institucional e politico. Para esses gestores e docentes, a
inclusdo acaba sendo percebida como uma exigéncia imposta
pelo Estado por meio da legislagio e das normativas que

obrigam a matricula de estudantes com deficiéncia.

Palavras-chave: inclusio; deficiéncia; significados; ensino

secunddrio.

Introduccién

Para establecer los alcances de esta investigacién, se
analizaron los procesos histéricos de la inclusién educativa de
estudiantes con discapacidad en escuelas secundarias a nivel
nacional e internacional y, posteriormente se delimité el
problema y las preguntas de investigacion. La inclusién de
estudiantes con discapacidad en la escuela secundaria es un
desafio para el sistema educativo, y por ello, es esencial
comprender las creencias, pricticas y discursos del personal
docente y directivo para mejorar la calidad educativa y
garantizar la inclusién de todos los estudiantes.

A partir de los antecedentes previos, se analiza la postura
que asume el personal directivo y docente del nivel secundario
ante la inclusién educativa de estudiantes con discapacidad, lo
que da origen a las preguntas que se hace el investigador.
Finalmente, se delimita el objetivo general y los objetivos
especificos del trabajo. En relacién a estos, se procura
comprender los significados que posee el personal directivo y
docente del nivel secundario procedentes de las provincias
argentinas de Buenos Aires, Chubut, Santiago del Estero,
Mendoza, La Pampa, Rio Negro y Cérdoba, acerca de la
inclusién educativa de estudiantes con discapacidad durante
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el bienio 2021-2022, y si estos significados ayudan a construir
précticas inclusivas.

Marco de referencia

Después de la etapa inicial de bisqueda, se creé6 un mapa
de referencia investigativa para delimitar el problema de
estudio. Se profundizé y sintetizé informacién relevante sobre
significados, creencias, exclusién, segregacién e inclusién.
Luego, se desarrollaron conceptos de documentos de
organizaciones y autores nacionales e internacionales sobre la
inclusién educativa de estudiantes con discapacidad. Esta
revisién incluyé conferencias, foros, convenciones vy
publicaciones relevantes. El objetivo fue exponer el estado
actual del conocimiento y analizar la comprensién del
personal directivo y docente de las escuelas secundarias sobre
este fenémeno. Con estos enfoques, se abordé la inclusién
educativa de manera integral, ofreciendo una perspectiva
s6lida y fundamentada en investigaciones y fuentes confiables.
Se adopté una perspectiva interdisciplinaria, que incluyé a
destacados autores como Saussure, Vygotsky, Bruner, Pierce,
Lonergan, entre otros, para abordar la temdtica de los
significados.

El concepto de significados resulté crucial en la
comprensién del lenguaje y la comunicacién que utilizan los
entrevistados ya que permitié comprender las asociaciones
mentales entre palabras y conceptos. Kenneth J. Gergen®
abord4 de manera significativa el tema de los significados y su

construccién en la sociedad contempordnea y argumenté que

3 Kenneth J. Gergen es un destacado psicélogo social estadounidense
reconocido por su trabajo en la construccién social de la realidad y las
relaciones interpersonales. Su enfoque relacional y constructivista ha
tenido un impacto significativo en el campo de la psicologia y la teorfa
social.
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los significados eran construcciones sociales e influenciadas
por el contexto y las interacciones sociales. Por un lado, "el
significado  representdé una  construccién  individual,
eminentemente subjetiva, que se vio influenciada por la
interaccién con los semejantes, ampliando asi el marco de
referencia en los significados compartidos" (Lonergan, 1986,
pag. 3).

La obra de Vygotsky enriquece la investigacién debido a
los aportes que realiza a partir de la teorfa del desarrollo
cognitivo que se centraba en el papel del lenguaje y la cultura
en la formacién de la mente. Los significados se construyen y
reconstruyen continuamente a través de la interaccién social,
teniendo implicaciones importantes para la educacién.
Implica que los estudiantes no pueden simplemente absorber
conocimientos de manera pasiva, sino que deben participar
activamente en la construccién de su propio conocimiento a
través de la interaccién con sus compafieros y con el mundo
que los rodea.

Con relacién a los antecedentes actuales de la inclusién
educativa, en algunos contextos internacionales, la ausencia o
la insuficiente implementacién de medidas educativas
inclusivas dio lugar a resultados decepcionantes. Para
ejemplificar este aspecto, Sabando rojas (2016) citando las
observaciones de Slee (2012) afirmé: “La educacién inclusiva
es, ante todo y, sobre todo, una postura politica; plantea un
reto audaz a la adscripcién de valores ascendentes y
descendentes a diferentes personas. Nos invita a pensar sobre
la naturaleza del mundo en el que vivimos, el mundo que
preferimos y nuestro papel en la configuracién de ambos
mundos. (pdg.32). La confusién que existe dentro de este
campo surge a escala internacional, en parte porque la idea de
una educacién inclusiva puede ser definida de muchas
maneras. Asi lo abordan diferentes autores, entre los cuales se
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encuentran Ainscow, Farrell & Tweddle (2000), Dyson
(2001), Echeita (2006), Escudero y Martinez (2011) y Parilla
(2012). UNESCO (2008) delineé con claridad el proceso y
significado de la educacién inclusiva al que se adhiere desde
esta investigacién cuando afirma que “El propésito de la
educacién inclusiva es permitir que los maestros y estudiantes
se sientan cémodos ante la diversidad y la perciban no como
un problema, sino como un desafio y una oportunidad para
enriquecer las formas de ensefar y aprender”. (pdg.14).
Sintéticamente, las palabras claves para comprender la
inclusién se podrian resumir en: a) proceso, b) presencia y
participacidn, ¢) identificacién y eliminacién de barreras, d)

riesgo de marginacién, exclusién o fracaso escolar.

Disefio metodoldgico

El enfoque metodoldgico adoptado es cualitativo, basado
en la premisa de que el entorno social se construye mediante
significados y simbolos. La investigacién es fenomenoldgica,
enfocdndose en la experiencia subjetiva e individual, lo que la
hace ideal para explorar los significados atribuidos por los
sujetos a la inclusién educativa de estudiantes con
discapacidad.

La postura epistemoldgica es interpretativa y sociocritica.
Interpretativa porque estudia la realidad en su totalidad y
contextualiza los datos para elaborar categorias, explicaciones
¢ interpretaciones a partir de ellos. Sociocritica porque integra
teorfa y prictica, orienta el conocimiento hacia la
emancipacién y promueve la autorreflexién y la toma de
decisiones consensuadas entre todos los participantes,
incluyendo al investigador.

Se opté por un estudio de caso mdltiple intrinseco para

comprender en profundidad la inclusién de estudiantes con
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discapacidad en el nivel secundario desde la perspectiva de los
participantes. este método permite explorar la complejidad del
fenémeno estudiado, identificar patrones y diferencias, y
generar nuevas teorias a partir de los datos.

Las técnicas empleadas incluyeron entrevistas en
profundidad a profesores de escuelas secundarias en siete
provincias argentinas. Las entrevistas buscaban comprender
los significados emergentes en el discurso de los informantes
clave, justificados por la premisa de que las perspectivas y
experiencias de las personas son significativas para la
investigacién. Aunque cada provincia y escuela presenta
dindmicas diferentes, se identificaron problemdticas comunes
como las barreras arquitectdnicas, la falta de recursos, y la
ausencia de formacién docente en educacién inclusiva. Se
seleccionaron provincias distantes entre si para asegurar una
interpretacién més holistica del fenémeno.

Los entrevistados fueron seleccionados de entre profesores
de asignaturas generales, profesores de educacion especial, y
cargos directivos, asegurando una representacién diversa del
personal involucrado en la educacién de estudiantes con
discapacidad.

El instrumento de investigacién abordé normativas,
creencias sobre inclusién y discapacidad, responsabilidades de
actores educativos y prdcticas escolares. Se estructuré en
cuatro categorl’as: creencias, précticas, premisas y discursos,
permitiendo una comprensién detallada y contextualizada de
los puntos de vista y acciones de los participantes.

Este enfoque cualitativo permiti6 explorar en profundidad
las tensiones y posturas antagénicas entre los profesores
respecto a la inclusién, y cdmo las politicas y apoyos
institucionales afectan la implementacién de pricticas

inclusivas en el nivel secundario.
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La estructura de la investigacién se organizé en torno a
cuatro dimensiones interdependientes: creencias, précticas,
premisas y discursos (figura 7). Estas dimensiones se
exploraron a través de entrevistas en profundidad con los
participantes, permitiendo una comprensién detallada y
contextualizada de sus puntos de vista, acciones, supuestos y
discursos relacionados. Las categorias y subcategorias de

analisis determinadas para la investigacién. Son las siguientes:

1. Categorias: creencias.
a. Subcategorias:  normativa,  discapacidad,
inclusién, diversidad
2. Categoria: practicas.
a. Subcategorias: tiempo, trabajo en equipo,
formacidn, capacitacién
3. Categorfa: premisas.
a. Subcategorias:  responsabilidad  docente,
directivos, politica, institucional, familiar
4. Categoria: discursos.
a. Subcategorias: paradigmas, tensiones.

Interpretacién de resultados

La inclusién educativa de estudiantes con discapacidad se
ha convertido en un tema de suma importancia en la
actualidad, ya que desempefia un papel fundamental en la
garantia de igualdad de oportunidades en el acceso a la
educacién y en el desarrollo integral de las personas y es por
ello, que se aborda esta temdtica desde una perspectiva
profunda y enriquecedora. Seguidamente se analizan los
discursos mds relevantes del personal directivo y docente de
distintas provincias de Argentina, con el fin de comprender

los significados y concepciones que estos profesionales de la
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educacién poseen en relacién a la inclusién educativa de
estudiantes con discapacidad, con el fin de promover pricticas
educativas mds inclusivas y significativas. Mediante un
riguroso andlisis de los discursos recopilados, se han
identificado categorias y subcategorias que permiten un
enfoque més detallado y profundo de los resultados obtenidos.
Estos hallazgos constituyen la base para el desarrollo de estas
conclusiones finales que tiene por objeto enriquecer el
panorama de la educacién inclusiva y brindar pautas y
recomendaciones para su implementacién efectiva.

Un aspecto notable y revelador de este estudio radica en
que, a pesar de las diferentes realidades educativas que
caracterizan a las provincias investigadas, se han identificado
coincidencias notables en los significados atribuidos por el
personal docente y directivo a la inclusién educativa de
estudiantes con discapacidad. Durante la investigacién existié
una plena colaboracién de todos los entrevistados, siendo este,
un factor determinante para el desarrollo de este estudio,
puesto que, cada uno de los participantes se mostré dispuesto
a responder exhaustivamente a todas las interrogantes
planteadas, manifestando de manera explicita sus creencias,
para que la investigacién adquiera relevancia por la gran
cantidad de contribuciones en la generacién de nuevos saberes
en el dmbito de la discapacidad y la inclusién de estudiantes
en el nivel secundario.

Es conocido que los significados son el eje central de la
préctica docente y, por lo tanto, las decisiones y acciones se
realizan en base a ellos. Comprender los significados que el
personal directivo y docente tiene sobre la discapacidad y la
inclusién permite visualizar tanto los aspectos positivos como
los negativos del proceso de inclusién en las escuelas

secundarias. De esta forma, el investigador puede identificar
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oportunidades de mejora y establecer estrategias més efectivas
para fomentar la inclusién educativa en el nivel secundario.

En relacién al significado que el personal directivo y
docente otorga a la discapacidad, es destacable que en el
discurso de los entrevistados evitan emplear el término
discapacidad. En su lugar, optan por denominar a sus
estudiantes como "alumnos con patologias” o "diferentes
sindromes", es decir “por lo que tienen”. Desde la perspectiva
de Vygotsky, el lenguaje refleja el pensamiento, lo moldeay lo
estructura, por lo que cada vez que el personal directivo y
docente utilizan términos iguales o similares a estos van
reforzando la visién médica o patolédgica de la discapacidad,
influyendo en la manera en que se comprende y se aborda la
discapacidad en los estudiantes incluidos.Este enfoque se
convierte asi en una de las barreras que atentan contra la
inclusién educativa, puesto que, en lugar de enfocarse en las
capacidades y habilidades de los estudiantes, se pone énfasis
en sus limitaciones y se refuerza la creencia de que son
diferentes y necesitan ser tratados de manera especial,
limitando el desarrollo de una cultura inclusiva.

El significado que se le otorga a la discapacidad y a las
barreras que esta impone, se ve reforzado cuando los
entrevistados sefalan la falta de formacién docente, la escasa
o nula capacitacién y el propio desinterés profesional sobre
temas relacionados con la discapacidad. Los informantes
plantean diversas alternativas para evitar la inclusién de
estudiantes con discapacidad en las escuelas secundarias. Por
ejemplo, sugieren la posibilidad de motivar a estos estudiantes
para que cursen su escolaridad en escuelas especiales o, en
casos favorables, que permanezcan en las escuelas secundarias
con la presencia constante de los maestros de apoyo a la
inclusién. Provenientes de la modalidad de educacién
especial. Estas creencias tienen un impacto significativo en las
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actitudes y comportamientos, y ejercen una influencia en la
percepcién y aceptaciéon de la inclusién de estudiantes con
discapacidad en el entorno escolar.

Las creencias del personal directivo y docente del nivel
secundario acerca de las limitaciones que tienen los
estudiantes con alguna discapacidad aparecen
recurrentemente en cada una de las entrevistas. Se afianza la
idea de que la escuela especial es la mejor alternativa para estos
estudiantes, ya que se cree que estas instituciones disponen de
expertos y recursos disefiados especificamente para atender las
necesidades que surgen de la discapacidad de los estudiantes.
Las creencias acerca de las limitaciones funcionan como un
factor determinante en la percepcién de la educacién especial
como el entorno mds adecuado para el desarrollo y la
educacién de estos estudiantes y la presencia de especialistas y
recursos personalizados se percibe como una respuesta a las
necesidades especificas de los estudiantes con discapacidad.

La gran cantidad de estudiantes en las aulas y el tiempo que
insume el proceso de ensefanza aprendizaje, se exponen como
factores que van consolidando el significado acerca de las
consecuencias de tener incluido un estudiante con
discapacidad. Se cree que, atender un estudiante con
discapacidad demanda mucho tiempo, y esto significa
restdrselo al resto de los companeros de aula, lo cual puede
generar un sentimiento de exclusién en todos los estudiantes
que no presentan discapacidad.

Nuevamente, una creencia primordial engendra otras, que
desencadena un sesgo de confirmacién entre el personal
directivo y docente que, ademids, les proporciona una
sensacién de coherencia y seguridad en lo que afirman,
transformando en una premisa adicional la creencia que,
atender las necesidades especificas de los estudiantes con
discapacidad implica una distribucién desigual de recursos y
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tiempo. Dichas premisas y creencias evidencian también, una
preocupacién por el equilibrio y la inclusién de todos los
estudiantes en el entorno educativo y sugiere la necesidad de
buscar soluciones que aborden tanto las necesidades de todos
los estudiantes. Es importante destacar que, aquellos
entrevistados cuyas creencias estdn alineadas a estas creencias
no aceptan que se los contradiga.

Segin los entrevistados, la discapacidad conlleva la
imperante necesidad de visibilizar la insuficiencia de recursos
y la falta de formacién idénea, lo cual constituye una realidad
ampliamente extendida en las escuelas argentinas que forma
parte de esta investigacién. Para una minoria de los
entrevistados, estas limitaciones no deben ser vistas como un
obstéculo insuperable, sino como un desafio que requiere de
un compromiso firme por parte de las instituciones educativas
y las autoridades competentes para brindar los apoyos
necesarios para superar barreras y estereotipos, y fomentar la
igualdad de oportunidades para todos los estudiantes. Una de
las frases recurrentemente utilizadas por el personal directivo
y docente entrevistado estd relacionada con los bajos salarios
que perciben; esta situacién los obliga a distribuir la jornada
laboral en varias escuelas secundarias o en otros empleos no
relacionados con la docencia. Esta situacién afecta, en especial,
a los estudiantes con discapacidad debido al escaso tiempo que
tienen los docentes y las escuelas para participar activamente
en la elaboracién de los apoyos individualizados, la
colaboracién interdisciplinaria, la articulacién con colegas de
otras asignaturas, etcétera. Esta observacién de la propia
situacidn, junto con la percepcién de que otros colegas
también se enfrentan a la misma situacién, influye en la
formacién de la creencia de que el tiempo y los recursos
limitados dificultan la atencién adecuada a estos estudiantes.
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Cuando hablamos de cdmo los directivos y docentes del
nivel secundario perciben la inclusién educativa de estudiantes
con discapacidad, vemos que se enfrentan a una problemética
compleja. Los entrevistados argumentan que no es
responsabilidad directa del personal docente incluir a estos
estudiantes, que la infraestructura escolar no estd preparada
adecuadamente para atender sus necesidades y que la principal
funcién de la escuela es educar, no proporcionar terapia. Por
lo tanto, se sugiere que el Estado debe asumir Ia
responsabilidad de abordar los desafios relacionados con la
inclusién de estos estudiantes. Ademds, se considera que la
propia discapacidad se convierte en una barrera limitante, y
algunos creen que hay personas aptas para la escuela y otras
no, sin importar las leyes que promueven lo contrario.

Es claro que hay una visién limitada sobre la
responsabilidad de la escuela y su personal hacia los
estudiantes con discapacidad en el nivel secundario. Se piensa
que no les corresponde atender a estos estudiantes, pero es
crucial entender que construir significados implica una
constante interaccién entre la experiencia y la inteligencia.
Esto significa que la escuela tiene la responsabilidad de
adaptarse y ofrecer una educacién inclusiva para todos. La
postura de los entrevistados muestra una perspectiva que
subestima el impacto del entorno y los recursos en la
educacién de estos estudiantes. Al afirmar que la escuela no
estd lista para atender sus necesidades, se ignoran las
adaptaciones y apoyos necesarios para fomentar su
participacién y desarrollo. Esto va en contra del enfoque de
construccién de significados, que reconoce cOHmMoO la
interaccién entre el individuo y su entorno es crucial en el
proceso de aprendizaje.

En general, hay una idea arraigada de que los estudiantes
con discapacidad no encajan en las escuelas secundarias
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porque ni la institucién ni los propios estudiantes estdn
preparados para una inclusién real.

La falta de capacitacién adecuada, las caracteristicas propias
de las escuelas secundarias y las limitaciones de los estudiantes
contribuyen a esta percepcién de que su presencia en el
entorno escolar no tiene sentido, y muchos de ellos incluso
pueden terminar sin obtener un titulo secundario. Algunos
entrevistados coinciden en que hay directivos y docentes que
no respaldan la educacién inclusiva, optando por aprobar a los
estudiantes con alguna condicién de discapacidad sin que
hayan aprendido lo necesario para avanzar. Esto se debe a la
falta de compromiso de los profesores con el progreso de estos
estudiantes, ya que no creen en su capacidad para aprender.

Es importante destacar que esta perspectiva limita el
significado de la educacién inclusiva. No se trata simplemente
de permitir que los estudiantes avancen sin aprender, sino de
garantizar que todos tengan acceso a una educacién de calidad.
La educacién inclusiva implica adaptar las estrategias y
recursos educativos para satisfacer las necesidades individuales
de cada estudiante, promoviendo asi su desarrollo académico
y social. Negar a los estudiantes con alguna condicién de
discapacidad la oportunidad de aprender y crecer es
discriminatorio y perpettia su exclusién. Los directivos y
docentes tienen la responsabilidad de comprometerse con la
educacién inclusiva, capaciténdose en estrategias inclusivas y
superando los prejuicios que puedan tener. Por otro lado,
algunos entrevistados creen que la inclusién de los estudiantes
con alguna condicién de discapacidad es posible si se mira a
cada uno de ellos desde su potencial, buscando diferentes
alternativas para llegar a ellos. La normativa actual le otorga el
derecho a la educacidn, y es responsabilidad del personal
educativo aceptar y apoyar a estos estudiantes en su proceso
de aprendizaje.
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En contraposicién al grupo previamente mencionado, una
minoria de los entrevistados sostiene la creencia de que la
inclusién es factible, aunque reconocen que no
necesariamente debe ser responsabilidad de la escuela
secundaria promoverla y llevarla a cabo. A modo de ejemplo y
alternativa, proponen la inclusién de estos jévenes en clubes,
talleres artisticos y otras actividades donde puedan interactuar
cémodamente con otros individuos que compartan su misma
condicién. Es importante sefialar que esta postura presenta
algunas limitaciones desde la perspectiva de la inclusién
educativa, ya que, si bien es valioso promover la participacién
en diferentes entornos sociales y recreativos, no se debe obviar
la importancia de brindar a los estudiantes con discapacidad
igualdad de oportunidades en el dmbito educativo formal. La
escuela secundaria, al ser una etapa crucial en el desarrollo
académico y social de los jovenes, desempena un papel
fundamental en la preparacién para la vida adulta y el ejercicio
pleno de sus derechos; por lo tanto, resulta esencial que la
inclusién educativa sea abordada y promovida en el contexto
escolar, garantizando ajustes razonables, apoyos y recursos
necesarios para asegurar la participacién activa y el desarrollo
integral de los estudiantes con discapacidad. La escuela
secundaria, al ser un entorno educativo formal, tiene la
responsabilidad de desarrollar entornos inclusivos que
promuevan el aprendizaje significativo y la participacién
activa de todos los estudiantes, independientemente de sus
capacidades.

Los discursos de los entrevistados muestran que el
significado que se le da a la inclusién educativa de estudiantes
con discapacidad estd estrechamente relacionado con las
barreras que ellos identifican, ya sea a favor o en contra de la
inclusion. Estas barreras se consideran dificiles de superar para
lograr que la inclusién sea aceptada por todos, y cada actor
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involucrado en el proceso les da diferente importancia. Una
barrera importante es la escasez de tiempo, que dificulta el
pleno desarrollo de la funcién docente y, por ende, la
inclusién  educativa en su médxima expresién. Esta
problemdtica se manifiesta en dos dimensiones principales: los
tiempos institucionales y los tiempos personales de los
educadores. En cuanto a los tiempos institucionales, estos
dictan el ritmo de la vida académica y limitan las practicas
inclusivas. Las exigencias del curriculo, las tareas
administrativas y la estructura misma de la institucién
imponen un ritmo frenético, donde el tiempo para atender las
necesidades especificas de los estudiantes con discapacidad se
ve relegado por las urgencias del sistema educativo. Esta
restriccién  temporal dificulta ofrecer una educacién
personalizada y totalmente inclusiva. Por otro lado, los
tiempos personales de los docentes también se ven afectados
por las demandas del trabajo y la sobrecarga laboral. La
intensidad de las tareas académicas y la multiplicidad de
responsabilidades reducen los momentos de reflexién y
desarrollo profesional, necesarios para promover la inclusién.
La falta de tiempo personal se convierte en un obstdculo que
afecta la calidad del desempeno docente y dificulta abordar
con sensibilidad las necesidades educativas diversificadas de
los estudiantes.

En consecuencia, reflexionar sobre la insuficiencia
temporal, tanto a nivel institucional como personal, implica
adentrarse en un dmbito critico y desafiante. Es imperante que
las politicas educativas y las estructuras organizativas
contemplen la creacién de espacios de tiempo flexibles y
adecuados, donde el docente pueda dedicarse plenamente a la
construccién de pricticas inclusivas que honren la diversidad
de los estudiantes; asimismo, es fundamental promover la
valoracién del tiempo personal como un recurso vital para el
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crecimiento profesional y el bienestar integral del cuerpo
docente. Solo a través de un compromiso genuino y una
transformacion profunda en la gestién del tiempo podremos
vislumbrar un horizonte donde la inclusién educativa se erija
como una realidad innegable y trascendente. Es en este arduo
desafio donde yace la oportunidad de abrir las puertas hacia
una educacién inclusiva que honre la diversidad, abrace la
equidad y trascienda las limitaciones temporales.

En el intrincado entramado del contexto escolar, se devela
una carencia flagrante de tiempo destinado a las valiosas
reuniones colegiadas, tanto formales como informales, que
nutren el didlogo profundo sobre los estudiantes, sin
distincién alguna de sus habilidades o capacidades. Aunque se
reconoce la importancia de las jornadas docentes como
momentos propicios para el encuentro y la reflexién conjunta,
la cruda realidad impone sus limitaciones temporales, y es
escaso el espacio dedicado en la apretada agenda de trabajo
para abordar de manera significativa la inclusién y el
desempeno académico de los estudiantes con alguna
condicién de discapacidad.

Esta situacién de constrenimiento temporal implica una
dolorosa paradoja, donde los educadores, apasionados por su
labor, anhelan profundizar en la comprensién de las
necesidades individuales de cada estudiante y disenar
estrategias pedagégicas inclusivas. Sin embargo, el ajetreo
frenético de las tareas cotidianas y las demandas impuestas por
los programas académicos dejan poco espacio para tales
didlogos fructiferos y reflexiones compartidas. Esta limitacién
temporal se erige como una barrera que obstaculiza el
desarrollo pleno de la inclusién educativa y, en uGltima
instancia, la maximizacién del potencial de los estudiantes con

alguna condicién de discapacidad.
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No obstante, es en este critico escenario donde se vislumbra
una llamada urgente a repensar y reconstruir los cimientos del
tiempo en el dmbito educativo la gestién eficiente y estratégica
del tiempo se erige como una premisa indispensable para
potenciar la colaboracidn y el intercambio entre los docentes,
con el propésito de enriquecer su conocimiento y perspectivas
sobre la inclusién. La creacién de espacios dedicados y
programados especificamente para el andlisis y la reflexién
sobre la diversidad estudiantil se convierte en un imperativo
ineludible para desatar el potencial transformador de la
educacién inclusiva. En esta encrucijada, es crucial que las
politicas educativas y los directivos se comprometan a
fomentar una cultura institucional que valore y priorice la
importancia del tiempo compartido entre los docentes. La
creacién de estructuras y mecanismos que faciliten el didlogo
y la colaboracién, como reuniones regulares, grupos de trabajo
multidisciplinarios y recursos tecnoldgicos, se erigen como
cimientos sdlidos para forjar una comunidad educativa
cohesionada y enfocada en la construccién de pricticas
inclusivas de calidad.

Adentrarnos en la falta de tiempo y su impacto en la
inclusién educativa, conducen a profundizar ain més en los
elementos que influyen en la percepcién y actitud de los
docentes frente a la diversidad estudiantil. En este sentido, se
concluye que la formacién y capacitacién docente tiene una
relevancia primordial en la promocién de practicas inclusivas.
Esta situacién descrita es uno de los fundamentos que se
esgrimen para rechazar la idea de incluir estudiantes con
alguna condicién de discapacidad en la escuela secundaria. De
manera contundente, se afirma que es materialmente
imposible hacer trabajos diferenciados para ellos (Proyecto
Pedagdgico Individual, Disefio Universal de Aprendizaje) o

participar en un trabajo de articulacién con otros colegas.
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En lugar de rechazar la idea de la inclusién, es importante
que los profesores trabajen en conjunto para identificar y
aplicar las mejores précticas pedagdgicas para satisfacer las
necesidades de todos los estudiantes, incluyendo aquellos con
discapacidad. Esto puede incluir la creacién de grupos de
trabajo interdisciplinario, la implementacién de estrategias
pedagégicas inclusivas y la formacién continua en el drea de la
educacién inclusiva.

Las conclusiones respecto a las creencias que indican que
los docentes no estdn lo suficientemente preparados por
carecer de formacién y capacitacién en el dmbito de la
inclusién y discapacidad revelan una intrincada red de
contradicciones 'y ambigiiedades por parte de los
entrevistados. Por un lado, se alza con vehemencia la demanda
de oportunidades de capacitacién, atribuyendo esta
responsabilidad al Estado. No obstante, en paralelo, se percibe
una resistencia latente, una falta de genuino interés en adquirir
conocimientos especializados en estas tem4ticas, acompaﬁada
del recurrente argumento de "no fui preparado para esto” y
“no pretendo ser especialista en la atencién de estudiantes con
discapacidad”. Se subraya la necesidad imperante de una
mayor formacién en sindromes, patologias y discapacidad,
para aferrarse al modelo médico que concibe la discapacidad
como una deficiencia o anormalidad inherente al individuo,
enfocdndose en su correccién o minimizacién.

Al abordar directamente la posibilidad de participar en
capacitaciones que proporcionen herramientas para trabajar
con estudiantes con discapacidad, la respuesta contundente es
un rotundo "No". Los motivos que yacen detrds de esta
negativa estdn arraigados en la falta de interés en la temdtica,
la apremiante escasez de tiempo y la aprehensién de no

desechar su identidad como profesores de educacién general.
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Al indagar sobre la normativa vigente que ampara los
derechos de las personas con discapacidad, con un enfoque
especifico en el dmbito educativo, los entrevistados exponen
una realidad compleja y desafiante. Emergen multiples
factores que obstaculizan el cumplimiento de dicha
normativa, entre ellos, la limitacién de tiempo y la carencia de
formacién y capacitacién adecuadas. Estos factores se
entrelazan intrincadamente en cada discurso, convergiendo en
una misma conclusién contundente: la responsabilidad
primordial de abordar estas cuestiones recae en el Estado,
como garante de los derechos educativos de las personas con
discapacidad.

Resulta evidente el reconocimiento explicito de un amplio
desconocimiento general acerca de la normativa especifica que
promueve la inclusién de estudiantes con discapacidad. La
escasez de tiempo y la sobrecarga de actividades tanto para los
docentes como para la comunidad en su conjunto impiden
que la normativa sea estudiada y analizada de manera
institucional. Paradéjicamente, la norma despierta resistencia
y debate, careciendo de apertura al cambio debido a la
percepcidén de ser una imposicién estatal. Se atribuye al Estado
la responsabilidad de cargar a la comunidad docente con la
total responsabilidad de cumplir con la normativa,
especialmente cuando las condiciones necesarias no estin
plenamente garantizadas.

La decisién politica es sehalada como una de las principales
barreras que obstaculizan el proceso inclusivo en las escuelas
secundarias.

Esta carencia se manifiesta en la escasa atencién otorgada a
los tiempos institucionales, la insuficiente formacién vy
capacitacién docente, la escasez de cobertura de cargos y la

limitada construccién y adaptacién de la infraestructura
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escolar. Estos aspectos fundamentales son indispensables para
asegurar un entorno educativo verdaderamente inclusivo.

No obstante, al profundizar en la responsabilidad
institucional, los equipos directivos y las familias, las
respuestas varfan considerablemente. Se puede inferir que la
diversidad de respuestas respecto al rol de los equipos
directivos y su responsabilidad frente a los estudiantes con
discapacidad surge de las particularidades propias de las
escuelas a las que pertenecen los entrevistados. Se identifican
afirmaciones comunes que sugieren que las respuestas de los
equipos directivos estdn condicionadas por las normativas que
delimitan sus funciones, asi como por las caracteristicas
personales del equipo de conduccién, lo cual influye en la
gestion de la escuela.

Para algunos, los equipos directivos representan un
obstdculo adicional para los docentes y los estudiantes con
discapacidad, ya que se considera que actiian en consonancia
con el gobierno y sus leyes sobre inclusién. En otros casos, se
valora positivamente el esfuerzo que realizan para gestionar
eficientemente la institucién, reconociendo los desafios y
complejidades que enfrentan.

Para concluir con las responsabilidades inherentes a los
actores involucrados en el proceso de inclusién, resulta
fundamental sintetizar cudles son las atribuciones
correspondientes al equipo directivo y docente, pues se
evidencian dos posturas contrastantes que ellos mismos
asumen. En primer lugar, se reconoce que el equipo directivo
y docente, tienen cierta responsabilidad en lo que concierne a
la inclusién de estudiantes con discapacidad, aunque de
manera indirecta, ya que la principal responsabilidad recae en
el Estado. Los profesores aducen que no han recibido una
formacién ni capacitaciones adecuadas, tampoco cuentan con

el asesoramiento ni el acompafiamiento necesario en su
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quehacer diario. Como resultado, se sienten desamparados y
perciben que toda la carga de responsabilidad en cuanto a la
inclusién educativa de los estudiantes con discapacidad
descansa sobre sus hombros.

El agotamiento derivado de las largas jornadas laborales, a
menudo divididas entre multiples escuelas en una misma
jornada, el hecho de no haber optado por especializarse en la
atencién a personas con discapacidad, y el ser los principales
protagonistas visibles de los avances o retrocesos en la
educacién de estos alumnos, son argumentos que utilizan para
eximirse de ser considerados los responsables primarios.

Por otro lado, en contraposicién a la postura anterior,
representada por un numero reducido de entrevistados, se
encuentra aquellos que creen firmemente que la comunidad
docente es la tnica responsable de lo que acontece en un
proceso inclusivo. Se parte de la premisa de que los estudiantes
con discapacidad poseen derechos legales irrenunciables, un
aspecto que no estd sujeto a negociacion. Ademds, se sostiene
que resulta ilégico responsabilizar Gnicamente al Estado, ya
que todos somos parte del mismo y formamos parte de él. En
todo caso, el Estado se encarga de brindar apoyo a través de
colegas educadores provenientes del dmbito de la educacién
especial, asi como del respaldo que estos profesionales brindan
en la elaboracién de Planes de Atencién Individualizada (PAI)
o en el asesoramiento en relacién al Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA).

A este punto de reflexidn, el equipo directivo y docente del
nivel secundario manifiesta una postura critica hacia su propio
rol y estdn plenamente convencidos de que existen colegas que
se resisten a modificar sus pricticas pedagdgicas debido a que
contintan aferrados a una visién homogeneizadora de la
educacién, incapaces de respetar las individualidades de los
estudiantes con discapacidad.
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Es imperativo destacar los efectos de la interaccién entre los
grupos que expresan su apoyo o rechazo a la inclusién
educativa. Los entrevistados, al analizar esta dindmica,
reconocen la coexistencia de ambas posturas dentro de las
escuelas secundarias. Aunque es innegable que se generan
tensiones, es importante subrayar que estas tensiones no
suelen escalar a conflictos mayores.

Esta constatacién nos invita a reflexionar sobre la
complejidad de los procesos de inclusién en el dmbito
educativo. La coexistencia de diferentes puntos de vista y
perspectivas es inherente a la naturaleza de cualquier
transformacion social. Sin embargo, es fundamental indagar
en las raices de estas tensiones, ya que podrian reflejar barreras
profundamente arraigadas en los sistemas educativos y en las
concepciones previas sobre la diversidad y la discapacidad.

Es relevante considerar cdmo estas tensiones pueden
afectar el clima escolar y el bienestar de los estudiantes con
discapacidad. La existencia de un entorno inclusivo no solo
depende de la existencia de politicas y normativas, sino
también de la disposicién y la colaboracién de todos los
actores involucrados. Es necesario promover un didlogo
constructivo y empdtico, en el que se puedan abordar las
preocupaciones, los temores y los desafios relacionados con la
inclusién, con el fin de encontrar soluciones y avanzar hacia
précticas més inclusivas y equitativas.

En tltima instancia, queda por reconocer la complejidad y
la importancia de la inclusién educativa como un proceso en
constante evolucién. La coexistencia de diferentes posturas y
la existencia de tensiones nos revelan la necesidad de seguir
reflexionando, investigando y colaborando para garantizar una
educacién inclusiva y de calidad para todos los estudiantes, sin

excepcién. Solo a través del compromiso y la accién conjunta
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podremos superar los obstdculos y construir una sociedad mds
inclusiva y justa.

Estos logros constituyen un hito significativo en el campo
de la investigacién sobre inclusién educativa y discapacidad,
ya que proporcionan una base sélida para comprender y
abordar las complejidades y desafios presentes en el dmbito
educativo secundario. Los resultados obtenidos permiten
vislumbrar la necesidad de promover cambios profundos en la
formacién y capacitacién del personal docente, asi como en
las politicas y practicas institucionales, a fin de superar las
barreras identificadas y fomentar una educacién inclusiva y
equitativa para todos los estudiantes, sin distincién.

La relevancia de este estudio radica en su capacidad para
generar conocimiento cientifico riguroso y aplicable,
aportando elementos clave para el disefio ¢ implementacién
de estrategias y politicas educativas que impulsen la inclusién
efectiva de los estudiantes con discapacidad en el nivel
secundario. Asimismo, brinda una base sélida para futuras
investigaciones y debates en el campo de la educacién
inclusiva, contribuyendo asi al avance de la comunidad
académica y al mejoramiento de las pricticas educativas en
beneficio de todos los estudiantes.

Conclusiones

1. Para la gran mayoria de los entrevistados la
inclusién plena es inalcanzable debido a las barreras
arquitecténicas y fisicas, la falta de recursos y
apoyos especializados, la ausencia de formacién
docente en educacién inclusiva y la falta de apoyo
institucional y politico. Para estos directivos y
docentes todo se reduce a la presién que ejerce el

Estado a través del establecimiento de leyes y
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regulaciones que impone para que sean incluidos
los estudiantes con alguna condicién de

discapacidad.

2. El reducido nimero de entrevistados que creen
posible la inclusién educativa de los estudiantes
con alguna condicién de discapacidad, relatan
extensa y pormenorizadamente como a través de la
aceptacion, el trabajo en equipo y la aplicacién, por
ejemplo, del Proyecto Pedagégico Individual para
la inclusién (PPI) y el Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA) se logran précticas inclusivas
dentro de las escuelas secundarias.

3. Existe un amplio consenso, casi undnime, al
afirmar que la falta de decisién politica por parte
del Estado es el principal factor responsable de
obstaculizar el proceso inclusivo en las escuelas

secundarias.
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Capitulo 11

Construccién identitaria en jévenes de
educacién media superior. Alejindonos de
la visidn tradicional de la adolescencia®

Construgio identitdria em jovens do ensino médio.
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Resumen

Este trabajo plantea el andlisis critico de las formas en la que
los jévenes construyen sus identidades, dentro de los
diferentes escenarios sociales en los que se desenvuelven, y con
base en las exigencias y necesidades propias del momento
histérico en el que viven , pudiendo estar o no cercanos a la

visién tradicional de la forma en la que el joven se construye,
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pero con el condicionante de que son ellos mismos, los que
hacen valer los momentos, las historias, las narrativas, las
relaciones y las crisis que construyen su identidad.

El sustento tedrico sobre el que se funda el presente trabajo se
basa en autores que han trabajado con jévenes en distintas
circunstancias y momentos, quienes han hecho andlisis
criticos de los términos cldsicos de la adolescencia,
proponiéndola como un constructo proveniente de las
necesidades econdémicas capitalistas, pero entendiéndola de
una forma transformadora y agente, alejada de la visién
madurativa que se tiene y haciendo que se reconstruya la
forma en la que entiende la identidad de las diferentes
juventudes.

En el plano metodolégico se trabajé con la construccién de
narrativas para la formacidn, interpretacién y reconstrucciéon
de la realidad, en conjunto siempre con otros. Estos otros que
nos influyen e impactan, subjetivizan la forma en la que nos
determinan, haciendo que el proceso de la construccién de
narrativas sea no solo un reflejo sino una ruta para entender la
forma en la que cada quien se construye en el entramado de
relaciones y momento histéricos en el que se encuentra.

A partir de lo anterior se ha podido esclarecer que los
jovenes son sujetos capaces de reinterpretarse en cada uno de
sus momentos, en cada uno de sus conflictos, atendiendo
lugares, momentos y contextos que aportan a lo que cada uno

de ellos es.

Palabras Clave: Identidad, Jévenes, adolescencia, agencia,

transformacién

Resumo

Este trabalho propée uma andlise critica das formas como os
prop

jovens constroem suas identidades, dentro dos diferentes
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cendrios sociais nos quais estdo inseridos, e com base nas
exigéncias e necessidades préprias do momento histérico em
que vivem. Essa construgio pode estar ou nio préxima da
visdo tradicional sobre como o jovem se forma, mas com o
condicionante de que sdo eles préprios quem dio sentido aos
momentos, as histdrias, as narrativas, as relagdes e as crises que
constituem sua identidade.

O embasamento tedrico sobre o qual se sustenta este
trabalho estd fundamentado em autores que trabalharam com
jovens em diferentes circunstancias e épocas, 0s quais
realizaram andlises criticas dos conceitos cldssicos da
adolescéncia, propondo-a como um constructo originado das
necessidades econdmicas capitalistas, mas compreendendo-a
de forma transformadora e ativa, distante da visdo
maturacional tradicional e promovendo uma reconstru¢io da
forma como se entende a identidade das diferentes juventudes.

No plano metodolégico, trabalhou-se com a construgio de
narrativas para a formagio, interpretagio e reconstrugio da
realidade, sempre em conjunto com os outros. Esses outros
que nos influenciam e impactam subjetivam a forma como
nos determinam, fazendo com que o processo de construgio
de narrativas seja nio apenas um reflexo, mas um caminho
para compreender como cada um se constréi dentro da teia de
relagdes e do momento histérico em que se encontra.

A partir do €Xposto, foi possfvel esclarecer que os jovens sao
sujeitos capazes de se reinterpretar em cada um de seus
momentos, em cada um de seus conflitos, levando em
consideragio os lugares, os tempos e os contextos que

contribuem para o que cada um deles é.

Palavras-Chave: Identidade, Juventude, adolescéncia,
agéncia, transformagio
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Introduccién

Existen miradas sobre la adolescencia que suponen han
existido desde tiempos inmemoriales y que existen sin
importar contextos culturales, contexto histéricos o contextos
socio econémicos determinados, que lo que en la actualidad
se considera como adolescencia no ha sufrido modificaciones.
Sin embargo, la visién de la adolescencia como etapa del
desarrollo humano es notablemente reciente, y da fe
solamente de una visién occidentalizada del momento en el
que la persona se encuentra en un momento determinado de
su historia.

Un ndmero incontable de libros, investigaciones, teorias y
disertaciones, hablan de estos jévenes, “de estos adolescentes”
como sujetos llenos de problemas, que no saben que es lo que
quieren ni mucho menos saben a dénde se dirigen. Fruto de
esta “inmadurez”, los jévenes son sujetos innegables de tutela
por aquellos “que sabe que es lo correcto” (Mendoza, 2008).

Justificado bajo la idea de que el joven, se encuentra en un
momento 4lgido de su vida entre la nifez y la adultez, en la
que la persona “es y no es”, en la que se espera que la persona
se desarrolle, crezca y madure, siendo considerados, por tanto,
personas incompletas, imperfectas, y que por lo tanto, deben
innegablemente, de ser consideradas como personas que
deben de estar adscritas a formacién y educacién, claramente
bajo preceptos adultocentristas que reflejan la visién
occidentalizada (Skliar y Larrosa, 2009).

Segtin algunas teorfas biologicistas y Psciologicistas, los
jovenes deben de calzar estereotipicamente con algunos
condiciones, que los distinguen de otras etapas del desarrollo
humano, ejemplo de ello, es lo manifestado por Piaget (1984),
quien refiere que llegado una cierta edad, que la sitta
especificamente después de los 11 anos de edad, las personas
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han adquirido una especie de pensamiento de caracteristicas
abstractas y légicas, que le permite tomar decisiones como un
adulto, lo cual es convalidado también por la teorfa de
desarrollo psicolégico de Kohlberg (1992), quien entiende
que llegada a una edad especifica, el joven es capaz de tomar
decisiones de manera auténoma bajo el precepto de escenarios
moralmente correctos, pero siempre enmarcados dentro de
procesos de madurativos y no de construccién subjetiva del
ser.

Sin embargo, en tanto los jévenes no alcancen este grado
de “maduracién”, estos deben der ser intervenidos personal y
socialmente, mediante la educacién implicita de la familia y la
institucionalizada expuesta en las instituciones escolares, ya
que mientras llega el momento, los jévenes son incapaces de
tomar decisiones, por tanto se convierte en responsabilidad de
las personas a cargo, el que se conviertan en personas
“ejemplares”, comunes y uniformes, lo cual los convierte en
sujetos carentes de poder contar historias de vida de manera
especifica y se abstienen a una identidad socialmente
determinada (Lutte, 20006).

Desde una mirada sociocultural se asume que la identidad
es social y culturalmente construida a través de narrativas
neoliberales o critica. Las primeras catalogan a través de
estereotipos, prejuicios y discriminaciones con vinculos con
los jévenes de manera negativa, y que ha hecho que se les
margine a los jévenes considerdndolos como los causantes de
todo aquello que anda mal en la sociedad, una especie de chivo
expiatorio social, y que los ha limitado en su importancia
tanto para poder intervenir en la vida puablica de todas las
sociedades, como inclusive para poderse hacerse cargo de sus
propias decisiones y la responsabilidad conjunta de construir

su identidad si a partir de los otros, pero con un claro valor de
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los sujetos que subjetivizan determinada realidad (Willis,
1981).

Pero esta no es la Gnica visién sobre la que se sostiene la
estereotipacién de la juventud o adolescencia. Para Elias
(1987), cuando se habla de adolescencia esta no debe de ser
instituida como un momento con un inicio y un final
determinado, como un espacio de tiempo, sino que por el
contrario, cuando se hable de este momento, debe de
considerarse como un proceso que resulta discontinuo y hasta
singularizante, propio de cada sujeto y de cada marco cultural,
a tal punto de lo que menciona Margulis y Uresti(1998),
quien establecen que el termino de adolescencia no es un
concepto que deba de estar vinculado a una transicién natural
del sujeto, sino que es creada gracias a necesidades propias de
la modernidad, quien lo establece como una categoria propia
dentro de sistema econdmico capitalista.

De la misma forma Mead (1990) se aleja de esta visién
tradicional de adolescencia, la cual tiene al joven como una
persona determinada poor sus condicionante bioldgicas y
psicolégicas, sino que por el contrario el joven se encuentra
determinado de una forma relevante por la forma en la que la
sociedad y la cultura impactan el desarrollo y formacién
dentro de las diferentes nicleos familiares, alejéndose también
de la idea muy enraizado en la cultura occidental, de que la
“etapa” de la adolescencia es caracterizada por un sin nimero
de problemas, de tensiones o de crisis, las cuales limitan el
actuar del joven y que hacen que dependan dnica y
exclusivamente de sus redes de apoyo.

Ademids, hay que enfatizar que para alejarse de esta
normalidad juvenil de la que hablan teéricos en psicologia y
biologia hay que entender que la adolescencia no es un
acontecimiento intrapsicoldgico el cual esta dotado a priori
por determinadas comportamientos, conductas o roles que se

312

Red de Posgrados en Educacién en Latinoamerica (REDPEEL)



Rede de Pés-Graduagio em educagio da América Latina (REDPEEL)

deben de cumplir, sino que por el contrario, el hablar de
adolescencia debe de entender al persona en las maltiples redes
de apoyo y de construccién identitaria en el que se
desenvuelve, ademds de que inevitablemente, debe de tener en
consideracién el mercado de trabajo, la industria cultural y las
diversas estrategias y tecnologias tanto de informacién como
de comunicacién con las que al joven le ha tocado interactuar
dentro de la modernidad del siglo XXI (Pérez, Aguilar y
Viquez, 2008).

Y que se complementa con lo expuesto tanto por Patifio
(2006), Morch (1992), Margulis y Uresti (1998) y Feixa
(1998) quien es convergen en la idea de que el termino de
juventud, no es mds que una invencién del sistema de la
modernidad capitalista, quien, en bisqueda de mano de obra
barata, crea las condiciones para la aparicién de este concepto
y que ha hecho eco en las teorfas Psicologicistas y biologicistas
de la época. Ademds de que, para justificar el cambio en la
estructura  del desarrollo personal, se han hecho
modificaciones en sistemas y estructuras social tipicas como la
familia y la escuela, quienes han validado la conformacién de
la categoria de juventud para continuar con pricticas de
dominacién y coaccién.

Ante esta dicotomia, el presente trabajo trata de vincular la
posibilidad de hablar no solo de una sola juventud, sino de
juventudes, que estdn caracterizadas por condicionantes
personales, sociales, personales, culturales e histéricas, que son
subjetivizadas por un sujeto con capacidad de transformacién
y de agencia, en el marco de la construccién progresiva e
indefinida de su identidad, bajo el supuesto de que la
construccién de esta identidad es producto multifactorial, y
que esta influenciada por un sujeto que subjetiviza su realidad,
pero siempre en compaiia con los otros, con los que forma
comunidad y que manifiestan y son reflejo de las condiciones
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existentes histéricas y sociales del lugar y el espacio en el que
se desarrolla sus interacciones.

Es importante hacer énfasis en esta visién no solo de una
juventud sino de un ndmero amplio de juventudes, ya que, de
esta forma, se estarfa restando importancia a la visién
moralizante que la modernidad y la colonialidad han
construido a lo largo de los dltimos siglos de lo que debe
considerarse como juventud. Esta visién ha sido construida a
través de discursos apegados al liberalismo econémico ingles
en un primer momento, y en las ultimas décadas, apegadas
mas a la visién enajenante del mercado que tienen los
economistas y politicos neoliberales, que han intentado
construir jévenes que solo se planteen una identidad laborista
y consumista, individualizante y alejada por completa de la
discusién critica de sus condiciones socio econémicas y de su
papel agente dentro de los problemas sociales.

De esta forma se torna relevante la creacién de contra
narrativas a las oficiales, a las dominantes, aquellas en las que
los jévenes son totalmente capaces de transformar la realidad
en la que se encuentran no solo con discurso sino con accién
critica, transformando la cotidianidad en la que se construye,
ademds de que le permite el poder reflexionar sobre su vida, y
de esta forma, transformar de manera dialégica tanto su
entorno como su persona-su identidad, alejado de esta visién
minimizada que se tienen de ellos, es por lo que la educacién
se vuelve una herramienta de transformacién mds, ya que es
dentro de las escuelas donde los jévenes pueden manifestar y
construir de manea permanente su identidad en correlacién
con esto otros con los que se identifica o se diferencias, pero
que logra entablar relaciones de cercania que le permite
construir de manera conjunta, por lo que el papel de los
profesores o de los orientadores, es el apoyo a un mundo de
construccién alejado de la visién tradicional de la tutela.
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Referentes Teéricos

Para poder ir comprendiendo lo que se busca en este
trabajo, en cuanto a la forma en la que los jévenes construyen
su identidad, es importante definir los referentes tedricos, que
hacen de la identidad el tema central, es por ello por lo que de
manera concreta se expondrd a continuacién los conceptos
fundamentales que se vinculan con la construccién identitaria.

Con base en las formulaciones realizadas por Bruner,
Ricoeur y Esteban, se define a la identidad como la forma en
la que un sujeto es capaz de definirse a si mismo a través del
uso narrativo de historias de vida o relatos, los cuales
proporcionan un sentido de vida a cada uno de los sucesos
vitales 0 momentos de crisis que le han sucedido, ademds de
que le facilita la posibilidad de auto conocerse, reinterpretarse
y reconstruirse de manera constante. De esta forma, se
considera que el proceso de construccién identitaria no tiene
un inicio o un fin establecido, sino que les facilita a los mismos
sujetos, el que pudiera interpretarse constantemente, lo que
hace que la identidad cuente ademds del valor subjetivo de
cada sujeto, de una génesis que va desde lo histérico hasta lo
biogréfico (Gasca, Vdzquez y Barriga, 2017).

Precisamente haciendo alusién a Bruner (2004), la
identidad se construye cuando los sujetos narran historias, las
cuales como ya se dijo anteriormente, les permite a los propios
sujetos el construir significados, tanto de sus vidas como a las
relaciones que guardan con estos otros. Esta interpretacion de
la identidad se denomina identidad narrativa, ya que es
precisamente por medio de esta construccién narrativa, por la
que el sujeto cuenta como a subjetivizado su realidad, pero,
sobre todo, como es que los otros han aportado a la

construccién del si mismo.
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Por lo que es muy relevante reiterar, que para esta postura,
la construccién identitaria no es un proceso individualizante,
ni mucho menos ajeno a lo que sucede a su alrededor , ya sea
por la influencia de estos otros o de los marcos sociales y
culturales en los que se encuentra adscrito, lo que incluye
valoracién desde una postura activa, de notable agencia, de
capacidad transformadora y hasta emancipadora, que se aleja
o de una postura solipsista, en la que el sujeto es el tnico que
determina su estructura psicoldgica o identitaria, o bien la
sociedad como motor de transmisién y reproduccién de los
marcos y valores sociales, que han de seguir de manera
determinista (Ricouer, 1996; Bruner, 2013).

Sin embargo, es importante hacer referencia que si bien se
reconoce el innegable valor de los otros en la construccién
identitaria de los sujetos, esta no debe de ser aceptada de
manera univoca y determinista, sino mds bien, desde una
postura integral, en la que el sujeto es influenciado por la
cotidianeidad de las interacciones con estos otros, y que como
lo refiere Aguado y Portal (1991) permita que nos entendamos
como un sujeto construido de manera dialdgica, dentro d en
marco cultural, el cual aporta una serie de simbolos y
significados, en el que se entiende nuestra historia personal en
funcién de las relaciones que guardamos con estos otros, por
lo tanto, nuestra biografia no solo tiene un valor meramente
personal, sino que estd integrado por las distintas relaciones y
practicas sociales y los significados colectivos que estas pueden
adquirir.

Es por lo que bajo el entendido de la que la identidad es un
sistema dialégico entre proceso y estructura, constantemente
cambiante pero parcialmente estable, que le permite al sujeto,
en este caso al joven entenderse, dentro de un sistema de
valoraciones y disposiciones sociales, culturales y econdmicas,
pero que son subjetivizadas por un sujeto, que cuenta ademis
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con una historia de vida particular, y que ademds, puede servir
como requerimiento para un proceso de transformacién de la
realidad tanto personal como social, siempre y cuando se
conjunte la capacidad transformadora y reintepretativa del
sujeto y las convenciones sociales mediadas por el lenguaje
(Gergen, 1991).

De esta manera, se sustenta la visién que se cuenta de
identidad para este trabajo, especificamente integrada bajo
una mirada no anquilosante del yo, transformadora,
reintepretativa, reintegrativa y emancipadora, trascendiendo
los limites de nuestro solipsismo y permitiéndonos abrirnos a
los otros de manera conjunta, no determinista; entendiendo
que este proceso ¢ inacabable y entendiendo también, que es
accesible a cualquier sujeto que asi lo disponga, es por ello que
el objetivo de este trabajo es analizar la forma en la que los
jovenes construyen su identidad a partir de la relacién con los
otros, tanto en su familia como en el dmbito escolar y
relacional, haciendo énfasis en cémo han trascendido la
presencia de momento criticos para su historia de vida y como
es que han sido capaces de hacer frente a estos momentos, pero
siempre desde un complejo narrativo que nos enfrenta a sus

Significados y valores socio estructurales.

M¢étodo

Gran parte de la motivacién de este trabajo surge a partir
de la convivencia, de la cotidianeidad con los jévenes, de esta
cercanfa que impacta, de sus historias, de sus vivencias, de sus
relaciones, de sus decisiones, de sus expectativas, y por no
también de decirlo, de las consecuencias que esta puede
acarrear a sus vidas. Es gracias a esta cotidianeidad, que surge
el interés por escuchar sus historias, por escuchar y entender

la vida de cada uno de ellos.
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De esta forma, se pudo tener un acercamiento previo tanto
con las autoridades de la escuela como los padres de familia de
los estudiantes que participarfan en este trabajo, con la firme
intencién de manifestarle las intenciones del trabajo, los
motivos que lo originaron y la posibilidad de reconstruir de
manera conjunta con los jévenes sus narrativas, manifestando
de esta forma, la manera en la que los jévenes construyen en
comunidad con los otros, su propia identidad. Para la
seleccién de los jévenes, se lanzé una convocatoria entre
grupos de la escuela, especificamente en jévenes de 3° grado,
que quisieran compartir sus historias, su vida, sus problemas y
sus victorias, a través de una serie de entrevistas en las que se
expondrian precisamente la forma en como estos construyen
su identidad. Al final de proceso fueron solo 4 los
seleccionados.

En cuanto al paradigma recurrido, se hizo uso de
fundamentos de investigacién cualitativa, la cual segin
palabras de Sandin (2013) tiene la intencién de comprender e
interpretar a realidad, a partir de las significaciones, las
intenciones, las percepciones y las acciones de los sujetos que
integran o aperciben esta realidad de manera dialdgica, es por
eso que a través de un proceso interpretativo de la realidad, el
sujeto manifiesta explicita o implicitamente la forma en c6mo
es que se ha construido la vida cultural e histérica del sujeto.

De manera complementaria, Escalante (2013) puntualiza
el valor del trabajo narrativo, ya que en la actualidad, las
ciencias sociales ha tratado de basar su trabajo en el andlisis de
los distintos fenémenos personales y sociales, a los cuales se
pueden acceder de primera mano, a través de los testimonios
de cada uno de los sujetos, medio por el cual, se puede acceder
al mundo intimo de la persona, y la cual permite ademds, el
que se pueda accesar al intercambio relacional entre la persona
y la otredad, reconociendo de esta forma la subjetividad del
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otro, de aqui que se haya decidido para esta investigacién el
uso de entrevistas y exposicién de narrativas para acceder al
mudo subjetivo y también comunitario de cada uno de los
sujetos.

Ya con el fundamento el fundamento metodolégico
establecido, se tomé la decisién de hacer uso de la propuesta
basada en la multimetodologia de Ana Bagnoli ((2004; en
Esteban, 2008) y en la entrevista la cual fue disefada por Dan
Mc Adams (2006; en Esteban, 2008). Bajo esta premisa, se
comenzd el acercamiento a través de una entrevista informal,
en la que se trabaj6 de manera libre los temas que les
interesaban a los jévenes, lo cual darfa una primera impresién
de las categorias sobre las que se sustentaria posteriormente la
entrevista formal.

Por lo que una vez que ya se contaran con las primeras
impresiones, se realizaron entrevistas individuales con cada
uno de los 4 participantes, a los que se les cuestiond los
momentos considerados criticos que le han tocado vivir, la
forma en c6mo es que lo han afrontado, las personas que han
estado con ellos, pero también quien ha considerado como
influencia negativa en su vida. Finalmente, y concluida la serie
de entrevistas, se decidié6 que los jévenes participantes se
dibujaran a si mismo dando cuenta a través de su narrativa de
quien se consideraba en ese momento, ademds de que forma
complementaria, se les pidié una fotografia acerca de algtin
momento importante en su vida, en el que pudiera describir
el momento histérico de sus vidas, ademds de las personas que
estaban involucradas en ese momento particular de su historia.

Una vez concluidas las entrevistas con los jévenes, se realizé
el andlisis de cada uno de los estas, haciendo notable énfasis en
la forma en ;cémo es que construyen su identidad?, ;cé6mo la
plasman a través de sus narrativas?, la forma en que hacen uso
de sus herramientas discursivas, sus marcos culturales
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especificos, y finalmente, la forma en como subjetiviza su
realidad, ademds de las relaciones que conforman y
construyen sus contexto mds cercano, que esta permeado por
estdndares sociales, culturales y estructurales, que de alguna u

otra forma lo determina.).

Hallazgos™

Para fines sincréticos de la presente exposicién del trabajo,
se referirdn solo una seleccién de hallazgos encontrados en las
narrativas de los jévenes, que dan cuenta en un inicio, de los
problemas y momentos criticos por los que jévenes han tenido
que pasar, dando cuenta de una serie de problemdticas a la que
personal y socio estructuralmente estdn inmersas nuestras
juventudes, posteriormente, en la continuacién de este relato,
se dard cuenta de la capacidad de agencia, del potencial
transformador del cada uno de ellos y del valor de la existencia
de relaciones éticas que potencien el intercambio respetuoso
entre una o mas otredades.

Comencemos con PAJI, una joven de 18 afnos, la cual
habia hasta este entonces vivido con su papd, su mamd y sus
dos abuelos, los cuales cumplieron el “rol” de padres de familia
a lo largo de gran parte de su infancia, lo que los convirtié
especialmente a su abuelo en gran parte de sus inspiracidn,
pero dejando una relacién algo entrecortada especialmente
con su mamd, con la que constantemente tenia problemas de
comunicacién de cercanfa especialmente cuando su vida

cotidiana cambio al momento de que su hermana se habrd

4 Si el lector desea profundizar en los hallazgos de esta investigacion,
referirse a Campos, A. (2023). Escuela y construccién identitaria en
jovenes de Bachillerato. [Tesis de Maestrfa, Universidad Nacional
Auténoma de México], p. 764.
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cambiado a casa y tuvo que hacerse responsable de nuevas

actividades, como lo manifiesta uno de sus narraciones:
Con mi mamd tuve muchos choques, tuve muchas peleas
fuertes, inclusive una vez me sali de mi casa como por un
mes yo creo..., pero si yo creo que ella fue como la persona
mds dificil de tratar en todo ese tiempo, ya que como que
decia, piensa en tu sobrina antes de hacer esto, y siempre
como que me llevaba la contraria, o me evadia, ignoraba, y
asi, ya la no la sentfa como tanto un apoyo... solo decia,
nada mds decia tengo mamd y ahi estd, pero pues no siento
que me ayude. Y yo creo que hasta la fecha ese es un
problema que tengo con ella, ya que al momento de decirle
que yo tengo un problema o que estd pasando tal cosa en
la escuela me evade luego luego, dile a tu papd no tengo
tiempo, o estoy muy ocupada ahorita dime después, y asi
como de que como quieres que te diga después, si es ahorita
cuando me estoy abriendo (PAJI, 2022).

Haciendo un andlisis concreto de este momento particular,
hay que remitirnos a lo expuesto por Skliar (2008), quien
menciona que esta posible crisis de conversacién existente
entre PAJI y su mamd, pasa por todo aquello que ha sido
heredado, todo aquello que es ajeno a la relacién y que puede
traspasar lo particular a través de las generaciones, a través
inclusive del momento histérico de los sujetos, y que es
visibilizada por algunos de los dos mediante la imposicién,
mediante la presién o bien mediante la tensién en las
relaciones, especialmente cuando se espera docilidad, tanto
para escuchar como para atender y aceptar lo que una de las
partes quiere, sin que la otra persona este presente en la
decisién de la direccién de la conversacién o de las relaciones.

Es importante puntualizar que si bien esta narrativa da
cuenta de problemas interpersonales con los otros, que en este
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caso es la familia, no solo manifiesta la problemdtica en
funcién de ser un adulto con un “adolescente”, lo cual
reforzaria la idea de que el joven no sabe lo que quiere o es
rebelde por naturaleza, sino que esta manifiesta esta tension
por la diferencia existente de poder en la relacién, en la que la
joven reconoce que es importante que se convalide su
importancia dentro de la relacién, y una postura que se
manifiesta abiertamente apta para la imposicién y en algunos
casos hasta el abandono, lo que hace que el intercambio entre
estas dos alteridades se manifiesta mediante la imposicién de
un deber ser, antes que el reconocimiento del valor de este
otro.

Por otro lado, este no es el Gnico de los problemas que
tienen que sortear los jovenes, para MAHO, joven de 18 anos,
que es el mas pequeno de tres hermanos, y que desde pequefio
presenta una condicién cardiaca, la cual ha mermado tanto la
salud del joven como su expectativa de vida, aunado al
diagnéstico de Trastorno de Déficit de atencién que ha venido
de la mano desde el momento del encuentro con la afeccién
cardiaca. Son precisamente estas condiciones tanto la cardiaca
como el diagnostico diferencial psicolégico que le ha
provocado seR nombrado y tratado de forma diferentes a los
demds, tal y como lo refleja el siguiente relato:

Cuando me dicen que burro o -ay eres un tonto td no sabes

nada-, como que, pues si llega a lastimarme porque pues

digo, pues no saben si alguien me estd haciendo dafno o no
saben si estoy mal... muchas veces las personas o muchos
docentes no saben que yo tengo una enfermedad entonces,
mis companeros muchos de ellos no saben pues me dicen-
ay eres un burro-como que digo-pues no tienes..., que pues
haces sentir mal a una persona sin saber cdmo estd
actualmente , este de... si estd mal o si estd bien ... si van
y me dicen burro pues como que digo-no les debo de hacer
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caso pero me da tristeza por qué digo-no saben por lo que
yo estoy pasando actualmente- (MAHO, 2022).

Como parte de este relato, podemos darnos cuenta no solo
de conflicto que resulta las relaciones con aquellas personas
que conforman nuestro nticleo familiar, sino también pone de
evidencia, lo complicado que resultan las relaciones con los
otros, ahora también en la escuela. El que el joven se convierta
en objetivo de la criticas, de pricticas de minimizacién y de
Invisibilizacién genera inevitablemente, una sensacién de
tristeza y de afliccién, sobre todo, porque considera que el
nicleo de estas criticas, estdn sustentadas en estereotipos y
etiquetaciones que estdn alejadas de la realidad, sin permitirle
al joven manifestarse como es, sino solamente bajo la lupa de
lo que los otros consideran que es, lo que indudablemente
acentuia la exclusién en el que se encuentra, negdndole de esta
forma la posibilidad de integrarse y comunicarse con los
demds en igualdad de condiciones.

Esto es resultado de una narrativa “normalizante”, la cual
se ha concretado desde la modernidad del mundo capitalista
occidentalizado, el cual a través de una serie de estereotipos,
dictaminaciones conductuales y comportamentales , asi como
de narrativas minimizantes desde la piscologia y la biologia
han tratado a los jévenes como seres incompletos, lo que lleva
a descalificar cualquier intento de autonomia, de
independencia o de capacidad para tomar decisiones, lo que
ha generado una desvalorizacién de la perspectiva, de la
palabray de la narrativa proveniente desde los propios jévenes,
lo que inevitablemente genera discriminacién y exclusién a
todo aquello que provengan desde la juventud, siendo
especificamente discriminada, aquella que no se apega a los

estandares sociales demandados.
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Hemos podido notar situaciones conflictivas con la familia
causadas en este caso por negativa de interaccién e imposicion
de lo que se espera de ella, por otro lado, se encuentra la
violencia y la agresién manifiesta por la solo existencia de una
condicién que los hace diferentes, y que genera notables
sensaciones 'y emociones que reflejan el grado de
animadversién e Invisibilizacién de aquellos que ajenos a la
situacidn de las personas no hace mds que rechazarlos. Pues es
hora ya de hablar de LASO, un joven de 18 afios quien ha
vivido su vida dentro de una familia extendida, en la cual la
mayor parte del tiempo la ha pasado con sus abuelos y sus tios,
ya que su papd se integra a su vida hasta la adolescencia y su
mamd se encuentra presente, pero de manera esporddica.

A pesar de que tedricamente era cuidado por los abuelos,
estos tenfan sus responsabilidades, ademds de que cuidaban de
algunos otros nietos, por lo que el cuidado que le
proporcionaba a el era minimo, por otro lado la madre como
ya se habfa mencionado se encontraba de manera esporddica,
por la que el trato era minimo, lo que le orillo a que las tnicas
personas con las que convivia de manera regular eran sus
primos y conocidos del negocio familiar, sin embargo estas
relaciones se basaban en actos extremos de violencia y de
agresion, lo que ocasiono en varias ocasiones que el joven se
intentara suicidar hasta en tres ocasiones, aqui el relato de este
momento:

...en el transcurso de la noche estaba desesperado, me dolia

un chingo mi cuerpo... tenia ganas de llorar y de gritar, eso

es lo que realmente serfa, que alguien me creyera, que
alguien me hiciera sentir seguro y asi de lo que estoy
diciendo... nada mds llegue ese dia ... amarre la corbata
ahi en la marquesina y me avente desde la escalera ... y se

rompié... ahi se rompié y me di santa garrafanazo que
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hasta se me llegaron a romper los dientes de leche... se me
rompieron 7, ya esa fue la primera vez (LASO, 2022)

Este relato resulta desgarrador, ya que refiere no solo ese
dolor que sentimos como lectores, que refleja no solo el dolor
fisico sino también el emocional, al ser victima de agresiones
no solo por parte de desconocidos sino por integrantes de su
propia familia que lo habian golpeado hasta poner en riesgo
su vida, nos hace notar la desesperacion, la angustia, el dolor,
el sufrimiento, y sobre todo la soledad en la que se encontraba
en ese momento de su vida, ya que posteriormente en los
relatos contaba que a pesar de que en ocasiones habia personas
a las que decirles estos no escuchaban o simplemente, no
querian prestarse a la posibilidad de que la violencia no solo
era una manifestacién de una prictica consensuada, sino de
un ejercicio y prictica de minimizacién del yo, Invisibilizacién
del ser, hasta el punto de querer destruir cada espacio de su
identidad, lo que ocasiono un vacio existencial, que lo llevo a
tomar la decisién de quitarse la vida.

Para Frankl (1991), las situaciones que parecen
insuperable, llena a los sujetos de indeterminacién y de
incertidumbre, ocasionando entonces que la persona viva en
sufrimiento, inundado su vida, en cada uno de sus aspectos,
generando de esta forma, la sensacién de inevitabilidad,
ocasionando asi la perdida de todo aquello que le da sentido a
suvida. Dentro de un ¢jercicio de l6gica comun, pareciera que
la pérdida de sentido solo esta permitido y observado en
adultos,, que no saben lo que estdn buscando o lo que quieren
sin embargo, es inevitable cuestionarse la naturaleza de este
vacio cuando este proviene de un relato de un joven de 18
afios, que recuerda de manera vivida, el temor la tristeza, la
desolacién que hizo que considerara que su vida no tenia
sentido, y que por lo tanto, era mejor acabar con ella, no solo
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en una ocasidn, sino hasta entre ocasiones. Lo que nos remite
alaideay al dicho popular de que cada quien tiene sus propios
demonios con los cuales se enfrentara.

Hasta ahorra se hablado de problemas de imposicién
generacional, de negacién del otro solo por el hecho de ser los
adultos, de agresiones vividas por ser diferentes, por no ser
como los demds, y también de la soledad que ocasiona el
sentirse borrado, el sentirse invisible, el sentirse aquejado por
sufrimiento que transforma la vida en sufrimiento, y que lo
orilla a atentar contra su vida en multiples ocasiones. Por lo
que finalmente se llega a la historia de YSOR, que es un joven
de 17 afos, y que si bien ha vivido toda su vida con su papd y
su mamd es su hermana la personas en la que mas confia, sobre
todo en los momentos dificiles, cuando perdié a su hermano
y complementariamente a su mamd cuando por el duelo, tuvo
menos contacto con sus hijos.

Estos momentos dificiles para YSOR, se presentan
especificamente cuando en la busqueda de sentido y
reconocimiento de su identidad, acepta una orientacién sexual
¢ identidad de género distintas a la hetero normalidad, lo que
le ha ocasionado que sufra de rechazo, exclusién hasta
agresiones fisica como insultos de compaferos y de personas
que no se encuentran como con quien es. Sin embargo, estos
momentos, aunque importantes para el reconocimiento de si
mismo en la actualidad, no estdn exentos de tristeza, dolor y
desesperanza tal y como se muestra a continuacién:

Entonces me decian que yo era como una chinche

realmente...decian que era chinche, joto, puto, asi

realmente no...gay... y el dia no se si acuerde... cuando se
rayan las playeras en 6° grado, unos chavos de 3° ano de
primaria me ponian esas palabras en mi camisa... entonces

esas son cosas que realmente pues duelen, por cuestién de
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que empiezas a recordar, entonces piensas cambiar
realmente (YSOR, 2022).

Como muchos jévenes que temen manifestarse tal y como
“son”, para YSOR fue algo complicado, ya que, si bien por
parte de su familia fue bien recibido, tanto por la comunidad
como por sus compafieros no tanto. Estas constantes
agresiones y manifestaciones de violencia dejan de alguna
forma una profunda percepcién de desesperanza y que como
viene lo refiere Gémez y Lépez (2017), el que la persona se
construya de la mano con la presencia de manifestaciones de
maltrato puede influir de manera considerable en su vida a
largo plazo y también dentro de la vida cotidiana, ya que de
manera inevitable, son los sujetos quienes construyen y
atribuyen valoraciones negativas a estos momentos de su vida,
haciendo que muchas de sus relaciones sean interpretadas
desde el valor del maltrato y la agresién, normalizando este
tipo de pricticas, y haciendo que sus relaciones comiencen en
desventaja, haciendo que se cuestione su integridad y su valor
como persona, provocando de esta forma, el que tome en
ocasiones, la decisién de aislarse de cualquier relacién que le
pueda resultar conflictiva, y pareciera que este es el caso de
YSOR, que tomo la decisién por mucho tiempo de aislarse o
simular para evitar ser agredido.

A lo largo de estas narraciones, hemos podido estar cerca
de emociones tan profundas, de sentimientos y situaciones tan
devastadoras, de vivencias complicadas y problemdticas, que
pondrian poner en predicamento no solo a los jévenes, a estas
personas “inmaduras”, que no saben lo que quieren y que por
supuesto, son incapaces de trascender los momentos criticos
de su vida, sin el apoyo o mas bien, la tutela de personas
mayores que saben lo que hacen, sin embargo estas

problemdticas no son exclusivas de personas jévenes, sino que
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como también se pudo observar, en cualquier momento de
nuestra vida pueden existir momentos determinantes que
influirdn en la forma en como se vive la vida, desde la infancia
hasta la vejez, sin que el estigma de la edad sea un parteaguas
para menguar los problemas o tomar supuestamente mejores
decisiones.

Pues es precisamente este avance al tabu de la edad, que nos
puede demostrar que los jévenes sin importar los momentos,
los estigmas, las etiquetas, los prejuicios que se vierten sobre
ellos, son capaces de transformar su realidad, de hacer que de
momento malos, se obtengan valoraciones propias de mejora,
pero no solo desedndolo o queriéndolo,, sino a través de una
serie de transformaciones subjetivas, narrativas y materiales,
que hacen que su momento histérico sea diferente al inicial,
capaz de seguirse transformando en conjunto con los demis,
con estos que estdn ahi para ponernos retos, pero también
aquellos que nos demuestran que existe el amor, el carifo, el
respeto, la dignidad, la amistad, y que pueden existir
relaciones éticas entre dos otredades que buscan integrarse,
complementarse y no solo dominarse. Para ejemplo un botén
con lo referido a continuacién por PAJI:

Hubo muchas personas que influyeron en todo mi

crecimiento, la mayoria estuvieron conmigo en momentos

no necesariamente de alegria y algo asi, me ayudaron
mucho en aspectos de... no se de estrés, ese estrés
extremo... ver ahi a las personas que no estuvieron-
fisicamente-para mi y que aun asi me apoyaron, me dieron
dnimos, estuvieron al pendiente y preocupados por mi, fue

como que...me dio un giro total de las personas... (PAJI,
2022).

Pues es precisamente en este momento en el que es posible
notar que la relaciones con los otros también pueden aportar
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no solo rechazo y soledad, sino también la percepcién de
sentirse amado, protegido, entendido, apreciado, pero sobre
todo valorado, y que reitera que no son la condiciones de
presencia o de existencia, las que hacen que una persona se
puede sentir amada, sino que las relaciones que se basan en el
apoyo, en el entendimiento y en la preocupacién por el
bienestar de el otro, pueden ser lejanas fisicamente, pero
cercanas en la conciencia y en la vida de cada una de las
personas.

Son pues, estas personas, estas relaciones, estos momentos
que nos influencia, bajo el proceso interpretativo si del sujeto,
pero dentro de estructuras sociales, familiares, culturales y
personales determinadas, que hacen que aquellas personas que
estén o que hayan estado en algin momento de nuestras vidas,
son tremendamente importante para la construccién de
nuestra identidad, ya se gracias a momentos complicados,
pero también a momento de aprendizaje, amor vy
entendimiento tal y como lo hace expreso el siguiente relato:

La forma en la que convivi con esos seres que actualmente

ahorita ya no estdn, eso es lo que marca algo bueno de mi,

porque gracias a ellos soy quien soy actualmente porque

ellos me ensenaron diferentes valores, diferentes formas de

pensar, me han ensenado ellos y me han dejado algo

bueno... (MAHO, 2022).

La forma en que cada una de las personas han influido en
nosotros es determinante, es particular, es subjetivo, la
aportacién de cada una de las personas que han estado a
nuestro lado y que estén con nosotros o bien que ya se hayan
ido, han dejado una huella imborrable en nuestras memorias,
a tal grado de que consideramos que su apoyo, su compania o
su entendimiento hacen de nosotros una mejor persona, la
cual ademds nos da la oportunidad de sentirnos amados ,
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acompafados y valorados, con la confianza de ser aceptados
como somos, y que nos permite la valfa y entereza para
seguirnos enfrentando a todo aquello que pueda ocurrirnos
con la certeza que siempre estardn a nuestro lado.

De esta manera cada uno de nosotros entienden la
influencia de maneta diferente, algunos como apoyo fisico,
otros como apoyo emocional, otro como la posibilidad de
saberse valiosos y otros como en el siguiente relato, son estas
personas, las que le dan sentido a nuestras vidas después de
muchos problemas y vicisitudes, existen personas, por las que
vale la pena esforzarse, intentarlo, y seguir adelante; son
gracias a estas personas, por lo que existe un motivo para
continuar dia con dia, y los jévenes, no estdn exentos de estos
motores personales que le dan sentido a su vida:

Con mis hermanas una muy bonita hermandad. Luego

ellas me ven y me dicen que haces y yo les digo -nada-, van,

me pintan, me maquillan, se aprovechan y me abrazan. Me
dicen te quiero mucho, eres mi Superman, eres mi héroe
de confianza, me llenan de confianza, me llenan de amor,
me hacen sentir seguro y por ellas es lo que estoy
haciendo.... Por qué ellas me dicen... nunca quiero que
nos dejes solas, te extranamos, aunque te vayas a trabajar te

extrafiamos mucho y son por ellas por las que sigo aqui, y
ya no he pensado nada de eso (LASO, 2022).

Particularmente este joven que en sus relatos puede
encontrarse una serie de pricticas que trasgreden el valor, la
dignidad, le respeto y el trato ético de los otros, ha encontrado
por fin, la bondad de estar con estos otros, lejos del dolor y del
sufrimiento, es también importante encontrarse y formarse en
ambientes de carino, afecto y cuidado, que como en este caso
en particular son las hermanas quienes ven en el no solo a una
persona que guarda relacién consanguinea con ellas, sino que
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lo ven inalcanzable, protector, cuidador, sabiendo que en el
momento que lo necesiten ahi estard y que siempre las
apoyard, confiadas ademds de que las escuchara, de que
intentara protegerlas, y que esto lejos de verlo como un
aumento en sus responsabilidades familiares, le da sentido a su
vida, ya que por fin encuentra a alguien que lo acompanay lo
motiva a construir como mejor persona, de manera constante
y regular, por el, pero también por ellas. Tal y como lo dice
Fromm:
Al dar asi de su vida, enriquece a la otra persona, realza el
sentimiento de vida de la otra al exaltar el suyo propio. No
da con el fin de recibir; dar es de por si una dicha exquisita.
Pero, al dar, no puede dejar de llevar a la vida algo en la
otra persona, y eso que nace a la vida se refleja a su vez sobre
ella; cuando da verdaderamente, no puede dejar de recibir
lo que se le da en cambio. Dar implica hacer de la otra
persona un dador, y ambas comparten la alegria de lo que
han creado. Algo nace en el acto de dar, y las dos personas

involucradas se sienten agradecidas a la vida que nace para

ambas (Fromm, 2014, p, 12).

Me gustaria concluir este apartado con la frase que recoge
determinantemente el valor de los presentes relatos, donde
puede mostrarse la reinterpretacién que los sujetos, en este
caso , los jévenes, hacen de su propia vida, de todo aquello que
los ha influido, de las personas que los han acompafado, y
sobre todo, de reconocimiento de la existencia de problemas,
de crisis, de momento complicados, pero que poco a poco
todo puede ir mejorando, si bien somos posibilidad, los
sujetos cuentan con el potencial de agencia, que puede
determinar el rumbo de nuestras vidas, y la forma en como

nos concebimos en el tiempo:
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Me dirfa que no me derrumbara tan ficilmente, que le
echara, bueno, que diera el mejor mdximo que pudiera y si
realmente se pudo estd bien, pero si no pues al menos lo
intente y tener que algo no es tan, nada es tan ficil, que
realmente hay circunstancias en las que puedas tener
dificultades, pero no es para tanto... Yo creo que depende
de mi, el cémo me, ¢l depende de c6mo me guie... Creo
que un consejo seria, el si no nos rendimos, podriamos estar
en el lugar donde estoy... Como le hicimos, le dirfa, no era
tan dificil como pensibamos (YSOR, 2022).

Este relato es innegablemente aquel que como dice Arendt
(2001) , nos permite el podernos darnos cuenta de la serie de
relaciones que nos conforman, pero ademds, el
reconocimiento de las historias que construyen nuestra
identidad, y que su vez, nos permite el poder toma la iniciativa
sobre nuestras vidas, transformando nuestras historias
incluidas las pasadas, alejdindonos de la visién de sujeto pasivo
sometido a la determinacién de un pasado que no puede
cambiar , y que ademds, se convierte en un simple receptor de
las fuerzas externas, sean estas personas o estructuras histdricas
y culturales, que como en este caso, pudieran parecer
determinantes a la hora de establecer un prejuicio sobre lo que
el joven puede o no hacer, pero que al contrario de la idea
tradicional, esto permite notar al joven como el actor principal
de su historia, que le permite demostrarse la capacidad de
agencia y de transformacién, tanto de sus condiciones

personales como de las socio estructurales.

Consideraciones Finales

Los relatos, aunque cortos, muestran la importancia en

entender y analizar como es que los jévenes construyen de

332

Red de Posgrados en Educacién en Latinoamerica (REDPEEL)



Rede de Pés-Graduagio em educagio da América Latina (REDPEEL)

manera progresiva su identidad, para ello, es importante que
al leerlas nos quitemos cualquier vendaje moral de los ojos, los
cuales solo podrian nuestros valores superpuestos sobre sus
historias, haciendo que solo se transmiten nuestros valores,
nuestras experiencias en las diferentes formas de construir
identidades, lo segundo es que una andlisis mas cercano a la
historia de cada uno de los jévenes, permitiria entender el
valor y la importancia de cada uno de los participantes en sus
relatos, sus motivos, sus expectativas, sus deseos y la forma en
que estos interactuaron para establecer relatos que han
quedado en nuestras memorias.

Ante esta premisa, los jévenes son capaces de reconstruir
desde el dolor de interpretarse desde los problemas, refundarse
desde los momentos criticos, no desde una visién victimizante,
sino desde la posibilidad que cada una de las vivencias que
ocurren a lo largo de nuestras vidas, es uns oportunidad para
que se conserve con NOsOtros, en nuestras memorias, en
nuestras historias, pero que hagan de nosotros una persona
completamente diferente. Es evidente que cada persona tiene
una forma singular de notar las cosas, y es evidente también
que las determinantes contextuales y socio estructurales en
ocasiones resultan infranqueables, pero lo que nos han
mostrado los jévenes, es que lejos de esta vision de la derrota,
del dolor, de la ausencia y de la pérdida, de la agresién, de la
violencia y de la Invisibilizacién, existen diferentes relaciones
que lo construyen, entre las que ademds de lo antes ya
mencionado, pueden encontrar el amor, el carifio, el respeto,
el apoyo de aquellos que estdn tanto fisica como
emocionalmente a nuestro lado.

Es por ello que, alejados de la visién tradicional de tutela
tanto personal como emocional, los jévenes entienden y
construyen perfectamente sus historias, sus vidas, sus
decisiones, y que el al igual que cualquier otra persona, sin
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importar la edad o alguna otra condicién puede fallar en el
camino, pero depende de muchas otras cosas para que se
entienda como agente de cambio, agente de transformacién,
haciendo lo que este en sus manos para trascender las
condiciones personales y estructurales del momento, pero con
la plena conviccién de que a pesar de que sea dificil, es posible
genera un cambio en las vidas y en la historia de cada uno de

nosotros.
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Capitulo 12

La preparacién fisica general del deporte
escolar: el conocimiento disciplinar,
pedagégico y didictico de los entrenadores
codicader.

La preparagio fisica geral no esporte escolar: o
conhecimento disciplinar, pedagégico e diddtico dos
treinadores codicader.
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Resumen

El presente estudio denominado la preparacién fisica general
del deporte escolar: el conocimiento disciplinar, pedagégico y
did4ctico de los entrenadores CODICADER, responde a la
necesidad de analizar y comprender el fenémeno de la
preparacién fisica que, de forma general, debe acompanar el
deporte escolar. Este estudio tiene un enfoque cuantitativo,
por su forma y contenido, se halla enmarcado en el disefio no
experimental clasificindose por su dimensién en disefio

transeccional ya que se realizaron mediciones en un udnico
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momento. Como resultado los entrenadores de deportes de
base priorizan el desarrollo de resistencia, velocidad y
flexibilidad, relegando la fuerza debido a la edad de los atletas.
Se identifican como resolutivos, innovadores y adaptables,
aunque carecen de conocimientos cientificos en el
acondicionamiento fisico. Utilizan métodos tradicionales de
ensefanza y prefieren la capacitacién en planificacién
deportiva sobre metodologia y did4ctica. Reconocen la
importancia de los principios pedagégicos y el liderazgo
deportivo para el desarrollo integral de los atletas,

manifestando un liderazgo mixto.

Palabras Clave: deporte escolar, conocimiento disciplina,
conocimiento  pedagdgico,  conocimiento  diddctico,

entrenadores

Resumo

O presente estudo intitulado "A preparagio fisica geral no
esporte escolar: o conhecimento disciplinar, pedagdgico e
diddtico dos treinadores CODICADER", responde a
necessidade de analisar ¢ compreender o fenémeno da
preparagdo fisica que, de forma geral, deve acompanhar o
esporte escolar. Este estudo tem um enfoque quantitativo,
tanto em forma quanto em conteddo, estando enquadrado no
design ndo experimental e classificado por sua dimensio como
um design transversal, j4 que foram realizadas medi¢oes em
um Unico momento.

Como resultado, os treinadores de esportes de base priorizam
o desenvolvimento da resisténcia, velocidade e flexibilidade,
relegando a for¢a devido & idade dos atletas. Eles sio
identificados como resolutivos, inovadores e adaptéveis,
embora carecam de conhecimentos cientificos em
condicionamento fisico. Utilizam métodos tradicionais de
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ensino e preferem a capacitagio em planejamento esportivo
em detrimento da metodologia e diddtica. Reconhecem a
importancia dos principios pedagdgicos e da lideranca
esportiva para o desenvolvimento integral dos atletas,

manifestando uma lideranga mista.

Palavras-chave: esporte escolar, conhecimento disciplinar,
conhecimento  pedagégico,  conhecimento  diddtico,

treinadores

Introduccién

El desarrollo del deporte escolar en Honduras ha sido un
proceso gradual, determinado por las capacidades tanto del
gobierno central como local. A pesar de la existencia de una
amplia gama de leyes y normativas que regulan el deporte en
el pais, el progreso ha sido lento y los logros en términos de
formacién y rendimiento deportivo en competencias
internacionales ain no son satisfactorios (Morales, 2016).
Esto se debe en gran parte a la falta de voluntad politica por
parte de los tomadores de decisiones para implementar
politicas que promuevan wuna mayor inversién en
infraestructura deportiva, talento humano especializado y
materiales deportivos.

El deporte escolar desempefia funciones educativas y
deportivas formativas en los centros escolares. Proporciona
oportunidades de recreacidén, aprendizaje y mejora del
rendimiento individual de los educandos, asi como la
elevacién del nivel de vida social y cultural a través de la
activacion fisica (Morales, 2016). Sin embargo, a pesar de su
importancia, la prictica del deporte escolar sigue siendo
incipiente debido a la falta de personal especializado en los

centros escolares para atender esta demanda (Morales, 2016).
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La formacién pedagdgica y diddctica de los entrenadores
deportivos es esencial para el desarrollo del deporte escolar.
Segtin estudios realizados, muchos entrenadores carecen de
conocimientos pedagégicos y diddcticos, lo que afecta la
calidad de la ensenanza y el aprendizaje de los estudiantes
(Veldsquez Giraldo & Orrego Norefia, 2015). Esta falta de
preparacién adecuada puede ocasionar obstdculos cognitivos y
epistemoldgicos que afectan el proceso de aprendizaje deseado
(Marcon et al., 2015).

Existen opiniones divergentes sobre los métodos de
ensefanza mds apropiados en el deporte escolar. Mientras
algunos defienden el enfoque tradicional, otros sugieren
métodos mds innovadores y dialogadores (Agudelo Veldsquez,
2015; Fraile Aranda et al., 2011). La eleccién del método de
ensefanza adecuado es crucial para garantizar un desarrollo
6ptimo de los estudiantes atletas.

En resumen, el desarrollo del deporte escolar en Honduras
se ha visto obstaculizado por la falta de inversidn, la carencia
de personal especializado y la ausencia de una formacién
adecuada en pedagogia y diddctica para los entrenadores
deportivos. Superar estos desafios requerird un compromiso
politico y una revisién de las estrategias de ensefanza

utilizadas en los centros escolares.

Discusién Tebrica
Perfil del entrenador

El perfil del entrenador deportivo escolar abarca diversas
dimensiones y responsabilidades fundamentales en la
formacién y desarrollo deportivo de los estudiantes atletas.
Segtin Delgado Noguera (2001), el entrenador es una figura
central en la iniciacién deportiva, la planificacién del

entrenamiento, la interaccién con los atletas, la evaluacién del
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rendimiento y la ensefanza deportiva. La Ley General de
Cultura Fisica y Deporte de Honduras (2016) define al
entrenador como aquel que dirige, instruye y entrena a
deportistas individuales o colectivos.

La literatura especializada, representada por Fraile Aranda
(2011), identifica diferentes perfiles de entrenadores
deportivos, como el innovador y el creativo. El primero se
caracteriza por aplicar técnicas y estrategias novedosas,
mientras que el segundo utiliza métodos creativos para
fomentar el aprendizaje y el desarrollo de habilidades reflexivas
en los atletas.

La comunicacién efectiva es una habilidad crucial para los
entrenadores, ya que contribuye a crear un ambiente propicio
para el entrenamiento. Fraile Aranda (2011) destaca la
importancia del didlogo sincero para fomentar el respeto y la
empatia, y para resolver conflictos de manera constructiva.

En cuanto a la resolucién de problemas, se considera un
estilo de ensefianza avanzado que requiere habilidades
cognitivas y motoras de alto nivel (Escolano Pérez et al.,
2014).

Los entrenadores adaptativos, segiin Chi (2006) y Hatano
e Inagaki (1986) citados en Jiménez Sdiz & Calvo (2010),
tienen la capacidad de comprender y modificar
procedimientos segtin las circunstancias.

El entrenador deportivo escolar debe cumplir con una serie
de directrices conductuales, segiin Smoll y Smith (1987),
Weinberg y Gould (1995), y Weiss (1991, 1993), que
incluyen centrarse en la ensenanza de habilidades deportivas,
establecer expectativas realistas, motivar constantemente y
fomentar un enfoque positivo para corregir errores, entre
Otros.

Las funciones del entrenador deportivo, segin Sabock

(1985), Hardy (1986), Martens (1987) y Baluger (1994)
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citados en Delgado Noguera (2001), incluyen dirigir el
entrenamiento, ensefar conocimientos, tomar decisiones,
liderar a los deportistas, resolver problemas administrativos,
establecer relaciones sociales, aconsejar y apoyar a los
deportistas, analizar y evaluar el rendimiento, y mantenerse
actualizado.

Para cumplir con estas funciones, el entrenador debe
poseer competencias deportivas, sociales, de liderazgo,
comunicativas y de motivacién (Delgado Noguera, 2001).

En el dmbito formativo, se destaca la importancia de la
pedagogia en el desarrollo de los entrenadores deportivos
escolares, quienes juegan un papel fundamental en la
formacién integral de los jévenes atletas (Flores Ochoa, 1994).

Por lo tanto, se entiende que, el objetivo principal del
entrenador deportivo escolar es la formacién deportiva para la
vida, aunque también se abre la posibilidad para aquellos
estudiantes que deseen profesionalizarse como deportistas de

alto rendimiento en el futuro.

Conocimiento disciplinar del entrenador deportivo
escolar

El conocimiento disciplinar del entrenador deportivo
escolar es esencial para el adecuado desarrollo fisico de los
atletas en edades comprendidas entre los 12 y los 18 afios.
Segtin Pena Ferndndez et al. (2020), la preparacidn fisica debe
basarse en la ciencia para favorecer el desarrollo de las
capacidades fisicas condicionantes y coordinativas, cruciales
para el rendimiento deportivo. Es fundamental adaptar el
entrenamiento a las caracteristicas de los jévenes en
crecimiento para evitar posibles dafios fisiolégicos (Los Santos
i Poquet, 2016).
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Dentro de la preparacién fisica, se distinguen dos
componentes principales: las capacidades fisicas bdsicas y las
habilidades motrices. Las capacidades fisicas bésicas, como la
velocidad, la fuerza, la resistencia y la flexibilidad, se
desarrollan gradualmente a través del entrenamiento (Pena
Ferndndez et al., 2020).

La velocidad se define como la capacidad de realizar
movimientos en el menor tiempo posible, y se clasifica en
velocidad de reaccidn, gestual y de desplazamiento (Torres,
1996, citado en Munoz Rivera, 2009). Se entrena mediante
actividades que estimulan la reaccién rdpida a estimulos y el
desplazamiento rdpido, incluyendo la agilidad.

La fuerza se refiere a la capacidad de ejercer tensién contra
una resistencia externa y puede ser estdtica-isométrica o
dindmica-isoténica (La Rosa & Espeso Gayte, 2003). Es
importante adecuar el entrenamiento de fuerza a la edad del
atleta para evitar lesiones, utilizando principalmente ejercicios
con el propio peso corporal hasta cierta edad y luego
incorporando progresivamente cargas externas (La Rosa &
Espeso Gayte, 2003).

La resistencia se divide en aerébica y anaerdbica. La
resistencia aerdbica requiere la presencia de oxigeno en el
proceso fisioldgico y se trabaja a través de actividades como
correr, caminar o andar en bicicleta (Rodriguez Facal, 2000).
Es crucial que el entrenamiento de resistencia sea variado y
atractivo para los jévenes atletas, evitando que lo perciban
como un castigo (Rodriguez Facal, 2000).

Finalmente, la flexibilidad, definida como el rango de
movimiento disponible en una articulacién, es fundamental
para el correcto desarrollo técnico y la prevencién de lesiones
(Hebbelinck, 1988, citado en Caicedo Bayter, 2019).
Contrario a la creencia popular, la flexibilidad es importante
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tanto para hombres como para mujeres y debe ser trabajada
en todos los jévenes atletas.

En resumen, el conocimiento disciplinar del entrenador
deportivo escolar abarca la comprensién y aplicacién de
diferentes componentes de la preparacién fisica, adaptados a
las necesidades y caracteristicas de los atletas en crecimiento.
Es crucial que el entrenamiento se base en la ciencia y se
enfoque en el desarrollo integral de las capacidades fisicas y
habilidades motrices, garantizando asi un adecuado
rendimiento deportivo y la prevencién de lesiones en los

jovenes atletas.

El conocimiento pedagégico y didictico del entrenador
deportivo escolar

El conocimiento pedagdgico y diddctico del entrenador
deportivo escolar es esencial para formar adecuadamente a los
estudiantes atletas en el deporte. Aunque el entrenador debe
poseer conocimientos técnicos sobre el desarrollo de la
condicién fisica y cémo aplicar cargas apropiadas segin la
edad de los atletas, también debe ser capaz de ensefiar y guiar
de manera efectiva.

El entrenador no solo es un técnico con conocimiento
disciplinar, sino también un profesor que necesita comprender
los principios del entrenamiento, la planificacién del mismoy
los métodos adecuados para cada etapa de formacién. Es
importante destacar que los principios y teorfas del
entrenamiento destinados a atletas de alto rendimiento no son
directamente aplicables a los jévenes atletas en proceso de
desarrollo.

Los nifios y jévenes difieren de los adultos en su capacidad
de rendimiento deportivo, desarrollo, capacidad de

entrenamiento y tolerancia al esfuerzo. Por lo tanto, el
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entrenamiento infantil y juvenil debe adaptarse a estas
caracteristicas  especificas, considerando las capacidades
motrices y cognitivas propias de cada etapa de desarrollo. En
este sentido, es crucial emplear contenidos y métodos de
entrenamiento que se ajusten a las necesidades y capacidades
de los jévenes en pleno crecimiento (Dietrich et al., 2004).

Principios del entrenamiento

Figura 1.

Principios del Entrenamiento.

)

Principios del entrenamiento

X

N

Principios pedagdgicos del

A

Principios de la elaboracién y Principios de la planificacién

3 organizacion del del contenido y metodologia
entrenamiento ’ a9
entrenamiento. del entrenamiento

Nota. Tomado de Martin et al. (1991) citados por Dietrich
et al. (2004)

Los principios del entrenamiento deportivo segtin Dietrich
et al. (2004) se consideran como directrices generales que
orientan las acciones y tareas educativas, de asesoramiento y
metodoldgicas que los entrenadores aplican tanto en el
proceso de entrenamiento como en la direccién de las
competiciones.

El entrenamiento deportivo se concibe como un proceso
sistemdtico y organizado que implica la implementacién de
directrices por parte del entrenador para alcanzar los objetivos
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y actividades de ensefianza y aprendizaje. Es decir, se trata de
un proceso planificado y estructurado que busca maximizar el
rendimiento deportivo de los atletas.

Segin Martin et al. (1991), citados por Dietrich et al.
(2004), los principios del entrenamiento se pueden clasificar
en tres campos principales: pedagégico, organizativo y de
planificacidn, asi como sus respectivos métodos.

En este sentido se resalta la importancia de los principios
del entrenamiento deportivo como gufas fundamentales para
los entrenadores en la gestién de sus actividades, desde la
ensehanza y el aprendizaje hasta la planificacién y la
organizacién, con el objetivo UGltimo de mejorar el

rendimiento de los atletas.

Principios Pedagdgicos del entrenamiento

El entrenamiento deportivo se rige por una serie de
principios pedagdgicos esenciales para formar y educar a los
jovenes atletas de manera integral. Segiin Martin et al. (1991),
citados por Dietrich et al. (2004), estos principios
proporcionan directrices importantes que los entrenadores
deben seguir para garantizar un proceso de entrenamiento
efectivo y beneficioso para los estudiantes atletas.

En primer lugar, el principio de comprensién ética del
entrenamiento destaca la importancia de promover una
educacién integral que no solo se enfoque en el rendimiento
deportivo, sino también en el desarrollo ético y moral de los
atletas. Esto  implica fomentar valores como la
responsabilidad, el respeto y la disciplina tanto dentro como
fuera del campo de juego.

El principio de responsabilidad pedagdgica y obligacién de
asistencia resalta la importancia de la puntualidad y la

asistencia regular a los entrenamientos como parte

347



fundamental del compromiso deportivo. Los padres también
desempenan un papel crucial en motivar a los estudiantes para
que cumplan con estas obligaciones.

El papel guia pedagégico del entrenador se refiere a su
influencia en la formacién de la personalidad de los jévenes
atletas. El entrenador debe servir como un modelo a seguir en
términos de comportamiento, control emocional y respeto
hacia los demds, incluso durante las competiciones.

El apoyo al desarrollo integral de la personalidad implica
que el entrenador no solo se centre en el aspecto fisico del
entrenamiento, sino que también tenga en cuenta el bienestar
emocional y psicolégico de los atletas. Esto incluye promover
un ambiente positivo y alentar la autoestima y la confianza en
si mismos.

El mantenimiento y la proteccién de la salud son
fundamentales en cualquier programa de entrenamiento
deportivo. Los entrenadores deben asegurarse de que las
actividades se adapten adecuadamente a la edad y al nivel de
desarrollo de los atletas para evitar lesiones y garantizar un
crecimiento saludable.

El entrenamiento debe ajustarse de acuerdo con el
desarrollo fisico y cognitivo de los j6venes atletas. Esto implica
disefiar programas de entrenamiento que sean apropiados para
su edad y nivel de habilidad, evitando actividades que puedan
resultar demasiado exigentes o frustrantes.

La promocién de la alegria en el entrenamiento es crucial
para mantener la motivacién y el compromiso de los atletas.
Los entrenadores deben crear un ambiente divertido y
estimulante donde los jévenes disfruten participando en las
actividades deportivas.

El reconocimiento del doble esfuerzo resalta el hecho de
que los estudiantes atletas deben equilibrar sus compromisos
académicos con sus actividades deportivas. Los entrenadores
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deben ser conscientes de este esfuerzo adicional y garantizar
que los programas de entrenamiento no interfieran
negativamente con sus responsabilidades escolares.

Finalmente, el principio de autorresponsabilidad destaca la
importancia de fomentar la autodisciplina y la responsabilidad
en los atletas, lo que les permite cumplir con sus deberes tanto
en el dmbito académico como deportivo de manera
simultdnea.

Por lo tanto, la aplicacién efectiva de estos principios
pedagdgicos por parte del entrenador contribuye al desarrollo
integral de los jévenes atletas, promoviendo valores, salud,
bienestar y un compromiso equilibrado entre el deporte y la

educacién.

Principios de elaboracién y organizacién del
entrenamiento

Segtin los autores Martin et al. (1991), estos principios
pueden considerarse como un modelo a seguir o un manual
de instrucciones para una planificacién adecuada del
entrenamiento (Martin et al., 1991 citado por Dietrich et al.,
2004).

1. Principio de la adecuacién del entrenamiento al
objetivo: Este principio sugiere que el entrenamiento
debe estar alineado con los objetivos de formacién
especificos del deporte y del atleta.

2. Principio del comienzo temprano y oportuno del
entrenamiento: Indica que el entrenamiento debe
iniciarse en el momento adecuado para maximizar el
potencial de desarrollo del atleta.

3. Principio de la formacién del rendimiento a largo
plazo: Este principio destaca la importancia de considerar

349



el desarrollo continuo y a largo plazo del atleta en lugar de
buscar resultados inmediatos.

4. Principio de la especializacién creciente y oportuna: Se
refiere a la introduccién gradual de la especializacién en
habilidades deportivas especificas en el momento adecuado
del proceso de entrenamiento.

5. Principio de la eficacia de la accién del entrenamiento:
Sugiere que el entrenamiento debe ser efectivo y eficiente
para alcanzar los objetivos establecidos.

6. Principio de armonia entre las exigencias de la
competicién 'y del entrenamiento: Destaca la
importancia de equilibrar las demandas del entrenamiento
con las de la competicién para preparar adecuadamente a
los atletas.

7. Principio del entrenamiento anual continuo: Indica que
el entrenamiento debe ser un proceso continuo a lo largo
del afio, sin interrupciones significativas, para garantizar un

desarrollo constante del talento deportivo.

Estos principios proporcionan una guia para el entrenador
al disenar programas de entrenamiento que promuevan el
desarrollo integral de los atletas (Dietrich et al., 2004). Es
fundamental que el entrenador conozca y aplique estos
principios para asegurar que los trabajos se realicen de manera
progresiva y realista, con el objetivo de alcanzar un mejor

desarrollo del talento deportivo en los atletas jévenes (Martin

etal., 1991 citado por Dietrich et al., 2004).

Principios de planificacién del contenido y metodologia

del entrenamiento

Los principios de planificacién del contenido y sus aspectos

metodolégicos constituyen la tercera clase de principios del
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entrenamiento planteados por Martin, Carl y Lehnertz (1991,

p-

39) citados por Dietrich, Nicolaus, Ostrowski, y Rost

(2004). Segin los autores, estos principios son considerados

como metodologfas del entrenamiento y su planificacién. A

continuacién, se enumeran los principios sugcridos por estos

tedricos.

1.

Principio del aumento progresivo de la sobrecarga en el
entrenamiento: Sugiere que las cargas y las dificultades del
entrenamiento  deben aumentar gradualmente para
garantizar un desarrollo adecuado y prevenir lesiones o la

desmotivacién de los jévenes atletas.

. Principio del aumento progresivo de las dificultades de

aprendizaje: Indica que los desafios técnicos y técticos
deben incrementarse gradualmente para promover un

aprendizaje continuo y progresivo.

. Principio de la variedad del desarrollo del

entrenamiento: Destaca la importancia de incluir una
variedad de ejercicios y actividades en el entrenamiento
para evitar la monotonia y favorecer un desarrollo integral
de las capacidades fisicas y técnicas.

Principio de la seleccién correcta de la secuencia de los
contenidos del entrenamiento: Se refiere a la necesidad
de organizar los contenidos del entrenamiento de manera
coherente y progresiva para garantizar una evolucién

adecuada del rendimiento deportivo.

. Principio de la calidad de realizacién éptima de los

ejercicios del entrenamiento: Sugiere que los ejercicios
deben realizarse con la méxima calidad técnica posible para
asegurar un desarrollo biomecdnico éptimo y prevenir
lesiones.

Principio de la unidad entre calidad y cantidad: Destaca
la importancia de equilibrar la calidad de la ejecucién de
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los ejercicios con la cantidad de repeticiones o volumen de
entrenamiento para obtener resultados éptimos.

7. Principio de la acentuacién y complejidad del
desarrollo del rendimiento: Indica que el entrenamiento
debe incluir ejercicios y actividades que enfaticen aspectos
especificos del rendimiento deportivo y que aumenten
gradualmente en complejidad para promover un desarrollo
completo de las capacidades del atleta.

Podemos entender que, estos principios sugieren que el
entrenamiento debe ser progresivo, variado y enfocado en la
mejora continua, tanto en términos de cargas fisicas como de
habilidades técnicas. El entrenador debe asegurarse de realizar
correcciones constantes durante el entrenamiento y de buscar
la calidad en la ejecucién de los ejercicios, todo ello con el
objetivo de promover un desarrollo integral y éptimo del

talento deportivo de los jovenes atletas.

Estructuras temporales y etapas de formacién de
rendimiento a largo plazo

El proceso de formacién del rendimiento a largo plazo en
el deporte implica una planificacién sistemdtica y a largo
plazo, donde los objetivos se establecen en periodos
previamente definidos. Este enfoque requiere un compromiso
tanto del estudiante como de sus padres, quienes deben estar
dispuestos a invertir tiempo y esfuerzo en el desarrollo de las
capacidades deportivas necesarias para alcanzar el alto
rendimiento.

Segtin Dietrich et al. (2004), el desarrollo del rendimiento
deportivo demanda anos de trabajo continuo y una
estructuracién adecuada del proceso de entrenamiento. Para

ello, se han establecido principios de entrenamiento como
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gufa, que enfatizan la importancia de una progresién gradual
en la carga de trabajo. Ademds, Schnabel et al. (1994) citados
por Dietrich et al. (2004), sostienen que este proceso se
desarrolla en etapas sucesivas, desde la formacién general de
base hasta el entrenamiento de alto rendimiento, pasando por
el entrenamiento infantil y juvenil.

La formacién de rendimiento a largo plazo se estructura en
tres etapas principales: formacién general de base,
entrenamiento infantil y juvenil, y entrenamiento de alto
rendimiento, con subdivisiones adicionales dentro del
entrenamiento infantil y juvenil. Durante estas etapas, se
enfoca en el desarrollo de capacidades fisicas generales,
habilidades especificas relacionadas con el deporte y la
progresion hacia objetivos competitivos.

Un principio fundamental en este proceso es el aumento
progresivo de la carga de entrenamiento, que guia la
planificacién metodoldgica y del contenido. Esto implica un
incremento gradual en la intensidad y la dificultad de los
entrenamientos para promover un desarrollo continuo y evitar
lesiones.

En relacién a lo anterior se entiende que, la formacién del
rendimiento a largo plazo en el deporte se basa en una
planificacién estructurada y progresiva, que abarca varias
etapas de desarrollo y se apoya en principios de entrenamiento
bien establecidos para garantizar un crecimiento éptimo y

sostenido en el rendimiento deportivo.

Planificacién del entrenamiento deportivo

La planificacién en el dmbito deportivo implica la
organizacién de actividades de aprendizaje con base en
presupuestos tedricos, con el fin de alcanzar objetivos

especificos. Segun (Dietrich et al., 2004), este proceso es

353



continuo y se inicia con la ejecucién prictica del
entrenamiento, perfecciondndose con la experiencia. Se
sugiere realizar una evaluacién inicial para establecer objetivos,
considerando tanto las capacidades de los jévenes como el
entorno de trabajo.

En el caso del entrenamiento infantil y juvenil, se enfoca
en los componentes técnicos y fisicos de la disciplina
deportiva. La planificacién se realiza en ciclos de tiempo
definidos, como macrociclos, mesociclos, microciclos y
sesiones de entrenamiento. Estos ciclos se adaptan a las
necesidades y objetivos del entrenamiento, estructurando el
trabajo a lo largo del afio o de periodos més cortos.

Los mesociclos, de acuerdo con Platonov citado por
Clavijo Gutierrez et al. (2010), corresponden a etapas
terminales del entrenamiento que garantizan el desarrollo de
una cualidad especifica. Los microciclos, por otro lado, son la
menor fraccién del proceso de entrenamiento y se dividen en
seis tipos segin Bessa de Oliveira et al. (2005).

Finalmente, las sesiones de entrenamiento constituyen el
tltimo eslabdn del proceso de planificacién y se llevan a cabo
diariamente. Estas sesiones estdn compuestas por objetivos,
actividades y métodos especificos para el entrenamiento.

Estudiando estas teorfas podemos determinar que, la
planificacién  deportiva es un proceso continuo y
sistematizado que se adapta a las necesidades de los atletas y
las metas del entrenamiento. Ademds, se destaca la
importancia de combinar conocimientos pedagdgicos y
disciplinares para garantizar un adecuado desarrollo deportivo

y educativo.
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Métodos del entrenamiento deportivo

El método de entrenamiento se refiere al conjunto de
conocimientos y actividades de ensefanza y aprendizaje
planificadas en funcién de los objetivos previamente
determinados. Se entiende el concepto de procedimiento
metodolégico no sélo como el empleo de métodos probados,
sino también como un proceso de decisiones metodoldgicas,
planificadas, que se aplican eficazmente con adecuacién a una
situacién, dirigido a un objetivo. Con ello, se busca actuar de
una manera metodoldgica que puede ser equiparado a la
planificacién y aplicacién del proceso metodolégico (Dietrich,
Nicolaus, Ostrowski, & Rost, 2004).

Siguiendo esta idea, el método de entrenamiento
concretamente se definird como un procedimiento adaptado
a una planificacién para transmitir conocimiento en un
proceso de ensehanza aprendizaje. Los procesos de ensefianza
y aprendizaje se definen como las interacciones entre los
estudiantes y los docentes, en este caso atletas y el
docente/entrenador. Para (Contreras, 1990) citado en
(Meneses Benitez, 2007) es un sistema de comunicacién
intencional que se produce en un marco institucional y en el
que se generan estrategias encaminadas a provocar el
aprendizaje. Se destaca el hecho que existen métodos de
entrenamiento  para nifos jévenes y adultos; en
correspondencia con la edad cronoldgica y etapas de desarrollo

fisico, psiquico y motor.

Metodologia del entrenamiento en infantes y jévenes

En ciertos casos, se puede observar que los entrenadores
cometen el error de adaptar el entrenamiento de adultos para

los nifios y jévenes. Esta mala praxis, provoca que no se logren
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los objetivos de formacién y desarrollo del talento deportivo
propio para esas edades de los infantes y jévenes atletas. En
este sentido, la teorfa del entrenamiento senala que se usen los
métodos y estilos de ensenanza de la educacién fisica; ya que
el entrenamiento en estas edades estd enfocado en la
fundamentacién y adaptacién a futuras cargas fisicas y
desarrollo de habilidades motrices.

De acuerdo con (Mosston & Ashworth, 1986) los estilos
de ensefianza méds comunes que se usan para la ensefianza en
los procesos de iniciacién deportiva se describen en la tabla.
Tabla 1.

Estilos de ensenanza en los procesos de formacion deportiva

Estilos de

ensefanza en

el proceso de Breve descripcién del estilo
iniciacién

deportiva

Mando Directo  El profesor descompone la habilidad que
desea ensenar en diferentes partes y realiza una
demostracién de la ejecucién correcta de la
misma. Los alumnos tratan de moverse
cuando y exactamente como él les indica.
Asimismo, el  profesor imparte el
conocimiento de resultados o
retroalimentacién de manera generalizada y
los alumnos intentan reproducir la tarea
exactamente igual que su profesor.

Ensefianza El profesor distribuye el gimnasio en varias
Basada en la estaciones en las cuales los alumnos trabajan
Tarea distintas habilidades; ellos rotan alrededor de

las diferentes estaciones y realizan las tareas a
su propio ritmo. El profesor se mueve por
toda la clase para ayudar a quienes lo
necesiten.
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Estilos de
ensenanza en
el proceso de
iniciacién

deportiva

Breve descripcién del estilo

Ensenanza

Reciproca

Uno de ellos ejecuta la tarea mientas el otro le
observa y le imparte un conocimiento de
resultados. Los alumnos pueden utilizar una
lista de comprobacién de la ejecucién correcta
y etrores comunes que les permita impartir
una  mejor retroalimentacién a  los
companeros.

Autoevaluacién

El alumnado trabaja de forma auténoma,
ejecutando la tarea y corrigiendo su propia
actividad. El profesor puede proporcionar una
lista de comprobacién de la ejecucién correcta
y errores comunes para ayudar a los
estudiantes a proporcionarse un conocimiento
de resultados, es decir, fomentar este tipo de
retroalimentacién, propio o interno, mientras
aprenden a ejecutar la tarea.

Inclusién

El profesor disefia un ejercicio de aprendizaje
con diferentes niveles de dificultad. Los
alumnos seleccionan en qué nivel quieren
trabajar, de esta manera deciden hacer la tarea
mas sencilla o mds dificil, cambiando de nivel
en funcién de su capacidad.

Descubrimiento

Guiado

El profesor formula a los alumnos preguntas
para resolver un problema motor. Es decir,
dirige una serie de preguntas especificas y los
alumnos ensayan sus respuestas hasta
encontrar la solucién que el profesor queria
que descubriesen.

Resolucién de
Problemas

Los alumnos intentan aprender una habilidad
o concepto utilizando la légica. El profesor
formula una pregunta a los alumnos y ellos
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Estilos de
ensenanza en
el proceso de
iniciacién

deportiva

Breve descripcién del estilo

tratan de razonar y pensar en diferentes
soluciones. Con un pensamiento critico sobre
la pregunta y probando diferentes soluciones,
los estudiantes pueden descubrir la tdnica
respuesta correcta.

Estilo
divergente

El alumnado intenta descubrir diferentes
movimientos para solucionar el problema
planteado.  Existen multiples respuestas
vélidas que permiten resolver correctamente el
problema motor formulado.

Alumnos
iniciados

Los alumnos deciden qué y cémo aprenderdn.
El profesor y los alumnos establecen unos
criterios bdsicos pero estos dltimos se
responsabilizan de todas las decisiones sobre
cémo y qué aprender. El profesor puede
ayudarlos si lo necesitasen.

Programa

Individualizado

El profesor propone un tema general pero los
alumnos toman la mayorfa de las decisiones
sobre el aprendizaje del mismo. Los alumnos
deciden qué aprenderdn dentro de las
directrices del profesor y, posteriormente,
disefardn un programa personal de
aprendizaje con la ayuda del profesor.

Auto

ensefanza

Nota. Elaboracién propia y adaptada del libro de (Mosston y

Ashworth, 19806).

Los alumnos deciden todo acerca de un
nuevo aprendizaje. Incluso si quieren
involucrar o no al profesor. El profesor
acepta la decisién de los alumnos en relacién
con su aprendizaje.
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Tal como se describe en la Tabla, existen una serie de estilos
de ensenanza que posibilitan el uso de una variedad de
estrategias metodoldgicas por el docente/entrenador, para
asegurar aprendizajes significativos en los estudiantes atletas
en su proceso formativo. Estos estilos de ensenanza pueden
ademds categorizarse como tradicionales y otros como
metodologfas mds activas. Por ejemplo, por su forma de
concebirse el proceso de ensefianza, los estilos mando directo,
ensefanza basada en la tarea, ensefianza reciproca,
autoevaluacién e inclusién son metodologias de corte
tradicional. Por el contrario, los estilos de ensenanza como ser
descubrimiento guiado, resolucién de problemas, estilo
divergente, alumnos iniciados, programa individualizado y
auto ensefianza; son metodologias activas que posibilitan un
aprendizaje mds duradero.

Lo que conlleva a resaltar la importancia del conocimiento
profundo que debe poseer un entrenador deportivo, tanto en
términos disciplinares como pedagégico-didicticos. Esto es
esencial para garantizar una formacién integral durante la
etapa de iniciacién deportiva, lo que permite el desarrollo
completo de las capacidades cognitivas, psicolégicas y motoras
de los j6évenes atletas. Ademds, se destaca la relevancia del
liderazgo del entrenador en la direccién deportiva, destacando
su papel en la gestién de equipos, las relaciones personales y

los resultados deportivos.

La relevancia del liderazgo en la prictica deportiva escolar

El liderazgo en grupos con metas comunes se caracteriza
por la influencia de individuos con habilidades directivas o
emocionales que destacan frente al resto. Segin Pescosolido

citado en Franzoi , el lider, quien proporciona
2001) citad F 2007), el lider, q prop
direccién y energia al grupo, suele ser aquel que posee
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cualidades superiores y conocimiento para establecer una
direccién que conduzca al logro de las metas.

Franzoi (2007) distingue dos tipos de liderazgo: uno
orientado hacia el cumplimiento de metas grupales y otro
centrado en aspectos socioemocionales de interaccién grupal.
Fiedler (1987) citado en Franzoi (2007) afade que los lideres
de tarea suelen ser directivos y orientados a objetivos, mientras
que el liderazgo socioemocional se caracteriza por la empatia
y la mediacién de conflictos.

En el contexto deportivo, el liderazgo puede ser espontdneo
o ¢jercido por el entrenador debido a su posicién formal.
Carron (1988) citado en Herndndez Mendo (2005) senala
que el entrenador debe satisfacer las demandas de la
organizacion y las necesidades de los miembros del equipo.

Diversos autores han abordado el liderazgo desde diferentes
perspectivas. Bass (1990) citado en Herndndez Mendo (2005)
categoriza el liderazgo en varias definiciones, destacando la
influencia del lider sobre los seguidores y la variabilidad de
enfoques segtin el contexto.

Herndndez Mendo (2005) sugiere que el liderazgo puede
clasificarse segtin el enfoque en la tarea o en las relaciones
socioemocionales del grupo. Chelladurai (1990) citado en
Herndndez Mendo (2005) considera que el liderazgo efectivo
depende de las caracteristicas situacionales y del grupo, asi
como de las conductas del lider.

La discusidén teérica realizada hasta aqui, revela que el
liderazgo en grupos con metas compartidas se caracteriza por
la influencia de individuos con habilidades destacadas. En el
deporte, el entrenador desempena un papel fundamental
como lider formal, y la eficacia del liderazgo se ve influida por
la capacidad del lider para adaptarse a las necesidades del
grupo y al contexto situacional.
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Métodos y Materiales

Disefno de la investigacién
Esta investigacién por su forma y contenido, se halla

enmarcada en el disefio no experimental clasificindose por su

dimensién en disefio transeccional ya que se realizaron
mediciones en un Unico momento. De acuerdo con

(Herndndez Sampieri, Ferndndez Collado, & Baptista Lucio,

2014, p. 154), este tipo de estudios se caracterizan por:

a) Analizar cudl es el nivel o modalidad de una o diversas
variables en un momento dado.

b) Evaluar una situacién, comunidad, evento, fenémeno o
contexto en un punto del tiempo.

¢) Determinar o ubicar cudl es la relacién entre un conjunto
de variables en un momento.

Fundamentado en el tipo de diseno no experimental y
transeccional se siguieron los siguientes procesos o fases para
la investigacidn.

- Primer momento: Se detecté el problema y se analizé los
elementos o factores intervinientes en la problemdtica. Sé
utilizé6 el método de andlisis histérico 1dgico en el
tratamiento de los conceptos y criterios autorales
considerados en el marco tedrico en funcién del objeto de
estudio de la presente investigacion.

- Segundo momento: Se construyé el instrumento de
investigacién (cuestionario) que fue aplicado durante el
proceso de recoleccién de informacién, cumpliendo el
requisito de tener preguntas cerradas en correspondencia
con los objetivos trazados para este momento; una vez
construido el cuestionario se seleccionaron 5 académicos
de alta formacién y amplia experiencia en el campo de la
investigacién educativa. Ellos son docentes de la

Universidad Pedagégica Nacional Francisco Morazdn, que
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laboran en los Departamentos de Educacién Fisica y
Orientacién Educativa, respectivamente. Esto permiti6
comprobar la eficiencia del cuestionario en la recogida de
la informacién.

- Tercer momento, se realizé la adecuacién y ajuste con los
procedimientos estadisticos descriptivos como frecuencias

y porcentajes que se usaron para el andlisis de los resultados.

La medicién utilizada fue por medio de escala por
intervalos y un andlisis descriptivo mediante los estadisticos
descriptivos de porcentajes. Esta forma de planificacién de la
investigacién (Herndndez Ledn, 2008), para los estudios
descriptivos “Permiten organizar y clasificar los indicadores
cuantitativos obtenidos en las investigaciones empiricas,
determinando a través de ellas las propiedades, relaciones y
tendencias del fenédmeno”. (p. 94).

La aplicacién del instrumento contribuyé a precisar la
percepcién de los docentes y/o entrenadores deportivos sobre
la incidencia del conocimiento disciplinar y metodoldgico en
la preparacién fisica general y especifica de los estudiantes
atletas. Ademds, se analizé el valor que ellos le asignan a la
motivacién y liderazgo en los procesos formativos durante el

proceso de formacién deportiva.

La caracterizacién de la poblacién objeto de estudio, la

determinacién de la muestra y método de muestreo

La poblacién del estudio la constituyen los 12
docentes/entrenadores deportivos de los institutos pablicos y
privados que participan en los procesos clasificatorios
nacionales para los juegos deportivos CODICADER.

Para la recoleccién de informacién se encuestaron 12
entrenadores de la ciudad de San pedro Sula de los cuales 9
(75%) son hombres y 3 (25 %) son mujeres. Todos trabajan
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como entrenadores deportivos para la CONDEPAH, y
participan en las competencias de CODICADER. Las
disciplinas que ellos atienden son en su mayoria deportes
colectivos como el futbol, baloncesto, voleibol, balonmano, el
karate y atletismo como deportes individuales.

Los anos de experiencia en el deporte escolar varia en los
siguientes rangos, 4 entrenadores tienen entre 0 y 5 afos de
experiencia en el deporte escolar, 1 entrenador entre 6 y 10
afios de experiencia, 3 entrenadores entre 11 y 15 afios de
experiencia, 1 entrenador entre los 16y 20 afos de experiencia
y 3 entrenadores con mds de 21 afos de experiencia
profesional. La formacién académica de los profesionales
entrevistados se resume en 8 con grado académico de
licenciatura y 4 con maestria.

La muestra poblacional se determiné de manera
intencional o de conveniencia. Este método de muestreo
permite al investigador seleccionar de forma directa e
intencional a los miembros de la poblacién a investigar. De
acuerdo con Herndndez, et al. (2014, pdg.189) a este tipo de
muestreo se le conoce como los sujetos tipo, ya que “...el
objetivo es la riqueza, profundidad y calidad de la
informacién, no la cantidad ni la estandarizacién”.

De este modo, los criterios de seleccién de los docentes /
entrenadores que participan del estudio, se hizo tomando en
cuenta el estatus de preparacién previa para la competencia
deportiva convocada por CODICADER.

El propésito fue describir y analizar las respuestas
brindadas por los docentes/ entrenadores a las preguntas del
cuestionario en las 3 dimensiones del estudio, el conocimiento
del contenido, el conocimiento pedagégico y diddctico y el
tipo de liderazgo ejercido en su funcién de formador

deportivo.
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Técnicas de recolecciéon de datos

Para la recoleccién de la informacién cuantitativa se disefé
un cuestionario con (11) preguntas cerradas orientadas a
conocer juicios de valor asignado al conocimiento de
contenido, conocimiento pedagdgico y didictico y el tipo de
liderazgo que el docente/ entrenador implementa en su
quehacer profesional; y de esta forma dar respuestas a las
preguntas de investigacion. Las preguntas se disefiaron con un
sistema de indicadores que permitié que cada encuestado
asignara valoraciones en escala de 1 a 5, de acuerdo a criterios
y juicios de valor personal sobre su labor de entrenador. De
acuerdo con (Herndndez et al. 2014, p. 217), el cuestionario
constituye el instrumento mds utilizado para recolectar datos,
ya que “un cuestionario consiste en un conjunto de preguntas
respecto a una o mds variables a medir”.

Los criterios utilizados para construir el cuestionario se
basaron en el sistema de indicadores de cada una de las
variables del estudio. Estas variables independientes hacen
referencia al conocimiento disciplinar, didéctico y liderazgo
usado e implementado por el docente/ entrenador.

Para determinar la validez y confiabilidad del cuestionario
se utilizé el método de juicio de expertos. “El juicio de
expertos se define como una opinién informada de personas
con trayectoria en el tema, que son reconocidas por otros
como expertos cualificados en éste, y que pueden dar
informacién, evidencia, juicios y valoraciones” (Escobar Pérez
& Cuervo Martinez, 2008, p. 29). Para efectos de este trabajo
se selecciond el grupo de expertos académicos atendiendo los
requisitos de formacién académica de postgrado, experiencia
en investigacién, formacién en las dreas de conocimiento
involucradas en la investigacién como su reconocimiento

profesional por la comunidad académica.
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El juicio de expertos como método de validez de contenido
de un instrumento de medicién, busca medir la concordancia
entre las valoraciones de cada constructo de la prueba. En este
sentido, para Cohen & Swerdik (2001) citado en (Escobar
Pérez y Cuervo Martinez, 2008, p. 28), “La validez de
contenido consiste en qué tan adecuado es el muestreo que
hace una prueba del universo de posibles conductas, de
acuerdo con lo que se pretende medir los miembros de dicho

universo U pueden denominarse reactivos o {tems”.

El procesamiento y anilisis de la informacién

Para el andlisis de los resultados se utilizé el método teédrico
a través del proceso de andlisis y sintesis. Este método segtin
Herndndez Ledn (2008), “Permiten estudiar las caracteristicas
del objeto de investigacién que no son observables
directamente, facilitan la construccién de modelos e hipétesis
de investigacién y crean las condiciones para ir mds all4 de las
caracteristicas fenomenoldgicas y superficiales de la realidad,
contribuyendo al desarrollo de las teorias cientificas...” (p.
86). De manera complementaria para garantizar mayor
profundidad en el proceso de interpretacién de los resultados
se usaron procesos inductivos y deductivos. El proceso
inductivo permitié estudiar las partes del objeto de estudio y
arribar a proposiciones generales, y el deductivo, facilité
estudiar los aspectos generales e inferir las partes del todo, por

medio de la 16gica.
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Resultados

A continuacién, se presenta la descripcién del nivel de
respuestas  brindadas por los docentes/ entrenadores
deportivos segin su formacién y experiencia deportiva. La
descripcién de dichos resultados se hizo en el siguiente orden,
primero, por subdimensién y segundo, por dimensiones
consultadas que han sido objeto de estudio en esta
investigacién. A continuacién, se presentan los resultados y su

andlisis de valoracién global.

Valoracién global de la dimensién relacionada con el
conocimiento disciplinar.

Figura 2
Valoracion global de la dimension relacionada con el
conocimiento disciplinar
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SD1. Acondicionamiento fisico general (98%).

SD3. Caracteristicas personales del docente/entrenador segiin su nivel de
importancia (94%).

SD5. Elementos de acondicionamiento fisico en la etapa de formacién
deportiva base, segin nivel de importancia (85%).

SD4. Aspectos iniciales del entrenamiento base en el proceso de
formacién deportiva (83.4%)

SD2. Acondicionamiento fisico especifico (79.9%).

La preferencia de los entrenadores encuestados coincide
con los planteamientos tedricos de algunos autores; quienes
destacan el hecho de trabajar en la preparacién fisica general
de los jévenes atletas que se inician en el deporte. Es decir,
potenciar las capacidades de arrastre, la capacidad de
resistencia por determinado tiempo, capacidad de recorrer
distancias en menor tiempo y su capacidad flexo tensora y de
articulaciones Munoz Rivera (2009); La Rosa &Espeso Gayte
(2003); Rodriguez Facal (2000); Caicedo Bayter (2019)).

Exaltan el aspecto innovador de poner en prictica técnicas
y estrategias novedosas, la creatividad para promover la
reflexién y pensamiento de alto nivel, desarrollar una
comunicacién y dialogo permanente para propiciar ambientes
de aprendizaje favorables, implementar la resolucién de
problemas para promover la metacognicién, lo adaptativo
para comprender, flexibilizar e inventar procedimiento de
trabajo entre (Fraile Aranda (2011); Alsina et al. (2009);
Escolano Pérez et al. (2014); Jiménez Saiz et al. (2010).
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Valoracién global de la dimensién relacionada con el
conocimiento pedagégico y didéctico.

Figura 3
Valoracion global de la dimension relacionada con el
conocimiento pedagdgico y diddctico.
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SD7. Conjunto de indicadores para la preparacién de un nuevo afio
deportivo escolar (97.9%).

SD10. Principios pedagdgicos presentes en el proceso formativo de los
estudiantes atletas (95.4%).

SD6. Metodologfas utilizadas para organizar los aprendizajes en el
proceso formativo (92.7%).

SD8. Funciones del entrenador en la prictica deportiva segiin nivel de
importancia (92.3%).

SD9. Preferencias de capacitacién sobre conocimiento pedagégico

didactico (86.1%).

Le brindan mucha importancia a la aplicacién de la teoria
del entrenamiento, ya que establece divisiones en la

planificacién en base a tiempo, estas se conocen como macro
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ciclos, meso ciclo, micro ciclos y sesiones de entrenamiento.
Por su formacién como docentes de educacién fisica, ellos
consideran de suma importancia el trabajo extra clase que se
desarrolla con los estudiantes, también se consideran modelos
a seguir por sus estudiantes por lo que deben de actuar y vestir
de acuerdo a las normas y patrones culturales establecidos.
Existe una aceptacién y valoracién alta de parte de los
encuestados, en cuanto a la aplicacién de estos principios para
el fomento de una educacién integral en los jévenes atletas en
los procesos de entrenamiento deportivo (Dietrich, 2004).

Dimensién: Liderazgo profesional del docente/

entrenador

Figura 4
Liderazgo profesional del docente/entrenador
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Las valoraciones hechas por los docentes entrenadores a
cada una de las directrices son similares (valor alto de
ponderacién). En ese sentido, se pueden tipificar como

entrenadores con un liderazgo mixto; liderazgo enfocado al
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cumplimiento de la tarea y lider enfocado en las relaciones
socioemocionales del grupo (Hernidndez Mendo, 2005).

Conclusiones

1. Los docentes entrenadores, en un alto porcentaje
manifiestan que los conocimientos disciplinares que ellos
utilizan para su planificacién del entrenamiento deportivo
de base, se fundamentan principalmente en el desarrollo de
las capacidades de resistencia, velocidad y flexibilidad.

2. Los métodos o estilos de ensefianza utilizados por los
entrenadores para organizar los aprendizajes, en el proceso
formativo de los jovenes atletas, se destaca la ensenanza
reciproca y la inclusién. Cabe mencionar, los docentes
entrenadores se identifican en menor grado con las
metodologias activas o innovadoras, como se evidencia en
las valoraciones que ellos hacen acerca de los estilos de
ensehanza (Descubrimiento guiado, Resolucién de
problemas y Programa individualizado) y su baja
importancia en los procesos formativos y de entrenamiento
deportivo.

3. Con relacién a los principios pedagdgicos consultados, los
docentes entrenadores manifiestan que estos forman parte
del proceso de la formacién deportiva escolar que ellos
desarrollan.

4. Se pueden tipificar como entrenadores con un liderazgo
mixto; liderazgo enfocado al cumplimiento de la tarea y

lider enfocado en las relaciones socioemocionales del
grupo.
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Resumo

Com o objetivo de analisar expressividades de estudantes com
indicativo de Altas Habilidades ou Superdotagio (AH/SD)
em contexto de Educagio Matemdtica (EM), que as vezes
passam despercebidas no curriculo escolar, buscou-se: 1)

identificar manifestagoes de AH/SD de estudantes do Ensino

# Resultado da Tese intitulada “Altas Habilidades ou Superdotagio em
Contexto de Educagio Matemdtica: Ecos e Expressividades”, desenvolvida
pelo Programa de Pés-graduagio em educagio em ciéncias e matemdticas
— PPGECM, do Instituto de Educagao Matemdtica e Cientifica — [EMCI,
da Universidade Federal do Pard — UFPA (2019-2023).
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Médio; 2) descrever expressividades de AH/SD em contexto
de Educac¢io Matemdtica; e, 3) reconhecer elementos que
contribuam para a agio docente sobre AH/SD. Com base na
Psicologia (social, cognitiva e da aprendizagem); nos
fundamentos da Educagio Matemdtica; e na abordagem da
pesquisa autonarrativa, analisou-se seis estudantes de uma
escola estadual de Castanhal, Pard, Brasil, por meio de
questiondrios, WhatsApp, observacio participante, projeto
interdisciplinar, teste de sondagem e anamneses. Os resultados
confirmaram indicativo de AH/SD, por meio das inteligéncias
l6gico-matemdtica, interpessoal, intrapessoal, intelectual,
lideranca, linguistica, musical, espacial, e, psicomotora,
emergindo a Aprendizagem Matemdtica Inversa, por meio: a)
da (percep¢do, atengdo, memoria), a partir de um objeto,
sentenga, imagem, etc.; b) da interpretagio (sentido, valor,
atribui¢ao) do que foi analisado; e, ¢) e do contexto (temporal,
social, atitudinal) pelos enunciados. Da experiéncia emergiu:
1) o Olhar docente para o espectro de inteligéncias; 2) a
Curiosidade, autoconfianga e reflexdo sobre a pritica; ¢, 3) o
Propésito docente. Elementos enriquecedores da docéncia
para inclusio.

Palavras-chave: Altas Habilidades. Superdotagio. Inclusao.
Educagao Matemdtica. Aprendizagens.

Resumen

Con el objetivo de analizar la expresividad de estudiantes con
indicios de Altas Capacidades o Superdotacién (AH/SD) en
el contexto de la Educacién Matemitica (EM), que en
ocasiones pasan desapercibidas en el curriculo escolar,
buscamos: 1) identificar manifestaciones de HA/ SD de
estudiantes de secundaria; 2) describir la expresividad de
AH/SD en el contexto de la Educacién Matemdtica; y, 3)
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reconocer elementos que contribuyan a la accién docente en
HA/DS. Basado en Dsicologia (social, cognitiva y del
aprendizaje); en los fundamentos de la Educacién
Matemadtica; y en el enfoque de investigacién autonarrativa,
seis estudiantes de una escuela puiblica de Castanhal, Pard,
Brasil fueron analizados a través de cuestionarios, WhatsApp,
observacién participante, proyecto interdisciplinario, prueba
de encuesta y anamnesis. Los resultados confirmaron un
indicio de HA/SD, a través de las inteligencias 16gico-
matemdtica, interpersonal, intrapersonal, intelectual, de
liderazgo, lingiiistica, musical, espacial y psicomotora,
surgiendo el Aprendizaje Matemdtico Inverso, a través de: a)
(percepcidn, atencién, memoria), de un objeto, frase, imagen,
etc.; b) la interpretacién (significado, valor, atribucién) de lo
analizado; y, ¢) y el contexto (temporal, social, actitudinal) de
los enunciados. De la experiencia surgieron: 1) la perspectiva
docente sobre el espectro de las inteligencias; 2) Curiosidad,
confianza en uno mismo y reflexién sobre la prictica; y, 3) el
Propésito docente. Elementos did4cticos enriquecedores para

la inclusién.

Palabras clave: Altas Habilidades. Superdotacién. Inclusién.
Educacién Matemdtica. Aprendizajes.

Introdugio

Com o olhar linear, fechado e pautado em padrées as
escolas muitas vezes deixam de perceber algumas
manifestages de aprendizagens, de tal modo, que muitos
estudantes em suas curiosidades tiram seus (suas) professores
(as) da “zona de conforto”, de seus ritos habituais,
reconfigurando a rotina e provocando reagio a ordem e a
submissao (Patto, 2022).
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A dinimica do processo de ensinar ¢ aprender é complexa,
¢ subjetiva, ¢ singular, e por mais que existam instrumentos
avaliativos, como os testes de Quociente de Inteligéncia (QI)
que “mensuram apenas habilidades 18gico-matemdticas e
habilidades 18gico-linguisticas. Esses sdo instrumentos eficazes
para medir a inteligéncia pela grande maioria dos psicélogos,
resultando numa supervalorizagio dessas inteligéncias”
(Dogado, 2013, p.20), contudo, as avaliagdes se restringem a
elitiza¢do dessas dreas, enquanto outras ficam suprimidas.

As prdticas curriculares  tradicionais, conteudistas,
hierarquizadas, antidemocrdticas, sao excludentes, e por vezes
sio as que prevalecem no interior das escolas, inclusive
daquelas que se dizem ser escolas inclusivas, isto porque: “A
exclusio escolar manifesta-se das mais diversas e perversas
maneiras, € quase sempre o que esta em jogoéa ignorﬁncia do
aluno diante dos padrées de cientificidade do saber escolar”
(Mantoan, 2003, p. 13).

Ao refutar tais prdticas, desenvolveu-se uma pesquisa no
contexto escolar, a partir da indagagao: Em meio a um cendrio
no qual ainda persistem priticas que valorizam os contetdos
em detrimento das habilidades, de que maneira sio
manifestados os conhecimentos de estudantes com indicativo
de Altas Habilidades ou Superdotagio (AH/S) no contexto
intra escolar, € 0 que expressa a relagio dessas habilidades com
a Educagio Matemitica (EM)?

Optou-se por analisar estudantes do Ensino Médio, com
indicativo de AH/SD em contexto de EM, por ser a tltima
etapa da Educagio Bdsica, ¢ para muitos o nivel méximo de
escolarizagéo, para tanto, buscou-se especiﬁcamente: 1)
identificar manifestagbes de Altas Habilidades ou
Superdotagao de estudantes do Ensino Médio em ambientes
intraescolar; 2) descrever a expressividade das Altas
Habilidades ou Superdotagio em contexto de Educagio
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Matemdtica; e, 3) reconhecer nos achados externados pelos/as
participantes, elementos que contribuam para a compreensao
¢ agdo docente sobre as Altas Habilidades ou Superdotagio em
contexto de Educagao Matemdtica. A expectativa era encetar
uma reflexio invertida, na intengio de caracterizar diferentes
habilidades dos/as estudantes.

O foco nas manifestagoes de estudantes com indicativo de
AH/S em contextos matemdticos vai além do campo
aritmético e algébrico, a considerar que, a educagio se
constitui a partir das condigées sensoriais e emocionais de cada
individuo (Vygotsky, 2001; Gonzdlez Rey, 2016), que
revelam o nivel de convivéncia humana, refletindo nas
organizagdes sociais e nas manifestagoes culturais, por isso, é
mister se compreender que o processo educacional sofre
equiparadamente influéncias tanto na verticalidade, pelas
condi¢bes fisicas e cognitivas, quanto na horizontalidade,
pelas relagdes sociais que se estabelecem entre o sujeito e o

universo ontoldgico ao qual pertence.
Desenho teérico-metodolégico®

Cinco  caracteristicas  determinam o peso  do
comportamento humano na investiga¢io qualitativa, a saber:
o papel do pesquisador que ¢ primordial para a exploracio do
ambiente investigado; o cardter descritivo que permite o

registro na tentativa de uma andlise justa e respeitosa da

# O repertério tedrico-metodolégico foi construido a partir de didlogos
com o orientador, com os participantes do Semindrio de pesquisa e do
Grupo de Pesquisa em Educagio em Ciéncias, Matemdticas e Inclusio
(Ruaké), com os autores que sustentam os argumentos reflexivos, com
os/as estudantes colaboradores da pesquisa, suas mies, professores, uma
estagidria do PPGARTES/UFPA, e com tantos outros profissionais, e, ou

curiosos com os quais houve interagio sobre o assunto.
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riqueza de informagdes; a énfase do processo sobre o produto
(possivel resultado); a anilise dos dados que tende a ser de
forma indutiva, pois as abstragdes originam-se a partir do
agrupamento das informagées adquiridas; e, o poder do
significado, que contribui para que as pessoas deem sentido as
suas vidas (Bogdan & Biklen, 1994).

O método de estudo a partir da autonarrativa deu-se por
meio de histérias ou relato de vidas, pela compreensao que o
eu pessoal pode dialogar com o eu social, e essa relagio hibrida
construida das recordagbes dos participantes deram
consisténcia a um entendimento do caminho percorrido,
empreendendo um estudo recheado de sentidos e significados
(Clandinin & Connelly, 2015).

Do mesmo modo, “a histéria oral como método de
pesquisa qualitativo nos permite comprccnder e constituir
registros  historiogréficos nao apenas para pesquisas
propriamente “historiograficas” (Garnica & Souza, 2012, p.
96), mas para explicar a realidade estudada e nesse sentir ¢
pensar, as experiéncias desenvolveram-se num continuun
imagindrio, sobre o presente, sobre o que ficou no passado, ou
sobre o que poderia ser idealizado para o amanha.

Para um ajuste tedrico sobre o assunto construiu-se uma
revisio de pesquisas sobre AH/S, a partir da “reuniio
sistemdtica do material contido em livros, revistas, publicagoes
avulsas ou trabalhos mimeografados” (Marconi & Lakatos,
2003). E, para a organizagao das narrativas sustentou-se nos
argumentos de Souza (2006); Clandinin & Connelly (2015),
que definem as narrativas no campo educacional, tanto como
fen6meno investigado quanto como método investigativo, dai
a orientagdo dos autores para a distingdo entre o fenémeno
que ¢ a histdria e a investigacdo que ¢ a narrativa.

O percurso desse caminhar envolveu o levantamento de
Histérias de Vida (HVs) de estudantes do Ensino Médio de
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uma escola de grande porte da rede estadual de Castanhal,
Pard, Brasil. Cidade Modelo, polo industrial do nordeste
paraense, distanciando-se da capital do estado — Belém em
apenas 68 km, com estimativa populacional de acordo com o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022),
em aproximadamente 192. 262 habitantes.

A pesquisa iniciou com a aplicagio de um Questiondrio
Diagnéstico, investigativo de indicadores de AH/SD,
apresentado por Delou (2001), constituido por 24 perguntas
relacionadas aos comportamentos observéveis e caracteristicas
comportamentais dos estudantes, cujos critérios quantitativos
de 1 a 3, sio 1- nunca manifestou; 2- manifestou as vezes; e,
3- sempre manifestou, e indicadores qualitativos os aspectos:
IG - inteligéncia geral; PC = pensamento criador; CL =
capacidade de lideranca; CP = capacidade psicomotora.

A intengio seria que professores de Matemdtica aplicassem
o referido questiondrio, para manter o rigor ¢ a materialidade
dos conhecimentos matemdticos, no entanto, a considerar o
espectro de manifestagdes de habilidades no processo de
aprendizagem, confiou-se no olhar de professores de
diferentes dreas. Foram distribuidos 14 questiondrios, dentre
cles os professores dos componentes curriculares: Lingua
Inglesa, Lingua Portuguesa I, Lingua Portuguesa II,
Matemadtica, Biologia, Geografia, Fisica e Histéria.

A segunda etapa deu-se com a criagio de um Grupo de
WhatsApp, “concebida para os dispositivos méveis, que
permite o envio de mensagens instantaneas (texto, 4udio,
video, ficheiros diversos) e de chamadas grétis, por meio de
ligagio a Internet” (Amante & Fontana, 2017, p. 136), que
em tempo de pandemia fora utilizado como o mecanismo de

comunica¢do mais acessivel, pela familiaridade dos/as
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estudantes com o uso do celular e pela necessidade para aulas
remotas, que aconteciam por meio do ensino hibrido*.

Por se tratar da investigagio de um objeto em ambiente
natural, na perspectiva da criagio de um vinculo mais afetivo,
com o retorno das aulas presenciais gradativamente, utilizou-
se como estratégia investigativa a observagéo participante, que
Liidke & André (2018), consideram para a importincia de se
adquirir os “conhecimentos e experiéncias pessoais como
auxiliares no processo de compreensio e interpretagio do
fendmeno estudado. A introspecgio e a reflexao pessoal tém
papel importante na pesquisa naturalistica” (p. 30).

A quarta etapa investigativa, de cariter mais empirico,
consistiu no momento 4pice do estudo, quando os (as)
participantes manifestaram suas habilidades de modo vivaz,
ou scja, apresentaram de forma concreta e expressiva o que
mais lhes interessa e motiva, sobre as quais fez-se necessdrio a
analise paradigmadtica das capacidades intelectivas dos sujeitos,
neste caso, as habilidades manifestadas como elemento
mediador entre os sujeitos, envolvendo tanto a pesquisadora
quanto os/as estudantes investigados (Sdnchez Gamboa,
1998). As manifestagbes subsidiaram o olhar analitico sobre o
objeto em estudo e esses conhecimentos foram aos poucos se
evidenciando, e a partir desse novo olhar surgiram
proposicoes, como “declara¢oes afirmativas sobre fendmenos
¢/ou processos” (Minayo, 2002, p. 19), que ressignificaram o

pensar sobre o ensino na EM com olhar para as AH/S.

“ Abordagem pedagdgica que combina atividades presenciais e atividades
realizadas por meio das Tecnologias Digitais de Informacio e
Comunicagao — TDICs.... Hibrido também pode ser um curriculo mais
flexivel, que planeje o que é bisico e fundamental para todos e que permita,
a0 mesmo tempo, caminhos personalizados para atender as necessidades

de cada aluno (Bacich et al., 2015, p. 28).
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Assim, reconhecendo a escola enquanto lugar de formagio
humana e que tem o papel de dar continuidade a essa
motivagio, foi realizado o Projeto Arte e Criatividade: saberes
e sabores que se manifestam no dia a dia da escola, objetivando
valorizar as expressividades artisticas, culturais e/ou cientificas
daqueles/daquelas estudantes, que estavam sedentos por
externar suas potencialidades.

A manifestagio de um saber até entio escondido, foi a
exposicio “Arte é Vida”, de Designer Mista, aluna publico do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), que cursava o
3° ano, cuja apresentagio destacou-se pela subjetividade de
suas produgdes. A apresentacio musical de Daniela, estudante
do 2° ano, com a Musica: Will always worship you (Trad. Eu
sempre te adorarei), chamou aten¢io da plateia por sua
produgio inédita autoral, cantada e tocada tanto em
portugués quanto em inglés. E, a grafitagem “Preconceito é
morte” de Naon, estudante mentor do projeto Arte ¢
Criatividade, pois tudo comegou por sua atitude, que
aparentemente parecia rebeldia, pelo registro de sua arte na
escola, interpretada como pinchagio, contudo era apenas sua
expressividade artistica.

O projeto que surgiu casualmente enriqueceu a
investigagdo, para a qual contou-se com a colaboragio de
Lena, uma estagidria do Programa de Pds-Graduagio em
Artes/UFPA, Campus do Guamd — Belém/PA, que realizou os
levantamentos e mobilizou o alunado juntamente com Naon.
Conforme relatou a estagidria, o projeto foi uma oportunidade
impar para as manifestagdes artisticas, “Embora alguns
estudantes muito talentosos e habilidosos, por vergonha de
mostrar-se mantiveram-se resguardados” (Relato de Lena).

A coleta dos fatos empiricos contou com a participagio
direta de seis estudantes de Ensino Médio, dentre os quais,
dois com diagnéstico de Pessoa com Deficiéncia (PcD) e uma
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estudante Publico Alvo da Educac¢io Especial (PAEE), sendo
quatro do sexo masculino e dois femininos; destes, trés
concluiram o Ensino Médio em 2021 e trés em 2022. E ainda,

com 19 colaboradores que encontram-se evidenciados no

Quadro 2.
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Quadro 2.

Perfil dos envolvidos na pesquisa.

Pseuddénimo Género Categoria Envolvimento Contribuigio

Sr. Bhaskara Masculino Estudante classe comum Participante Produgoes e relatos
Daniela Feminino Estudante classe comum Participante Produgdes e relatos
Gauss Masculino Estudante PCD Participante Produgées e relatos
Mendel Masculino Estudante PCD Participante Produgdes e relatos
Naon Masculino Estudante classe comum Participante Produgdes e relatos
Designer Mista Feminino Estudante PAEE Participante Produgées e relatos
Margd Feminino Mae Colaboradora Anamnese

Edi Feminino Mae Colaboradora Anamnese

Cora Feminino Avé Colaboradora Anamnese

Ami Feminino Mae Colaboradora Anamnese

Mara Feminino Mae Colaboradora Anamnese

Angela Feminino Mae Colaboradora Anamnese

Lena Feminino Estagidria Colaboradora Relato

Celina Feminino Prof2. Matemaitica Colaboradora Relato

Jofre Masculino Profe. Lingua Portuguesa | Colaborador Relaro

Valentina Feminino Profs. Lingua Portuguesa | Colaboradora Relato

Alma Feminino Profs. Lingua Portuguesa | Colaboradora Relato
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Vilma Feminino Prof2. Lingua Portuguesa | Colaboradora Relato

Nilson Masculino Profe. Lingua Inglesa Colaborador Relato

Frida Feminino Prof2. Biologia Colaboradora Relato

Saulo Masculino Profe. Geografia Colaborador Relato

Odmar.(m Masculino Diretor escolar Colaborador Indicac¢do de participante
memorian)

Dan Feminino Auxiliar de Secretaria Colaboradora Informagoes da escola
Ana Feminino Técnica 82 URE Colaboradora Informagoes da URE
Lui Masculino Professor Voluntdrio Colaborador Revisdo das produgoes

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022)
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Na quinta etapa, foi possivel a realiza¢io de um Teste de
Sondagem, fugindo ao sentido original da agao, que dar-se na
drea das engenharias, de forma objetiva e estrutural; e, por
tratar-se de estudantes, pela questio pedagdgica, foi
direcionado para a identificagdo de conhecimentos especificos
por meio de uma andlise procedimental. E, finalmente, a sexta
e ultima etapa, seguindo um cardter mais psicopedagdgico,
conduziu a investigagio afetiva, para a releitura da vida dos/as
estudantes investigados, a partir da memoria de suas genitoras,
cuja agdo contemplou a realiza¢do de Anamneses envolvendo
as maes ¢ uma avo dos respectivos estudantes.

Para Weiss (2007, p. 63) a anamnese “possibilita a
integracio das dimensdes de passado, presente e futuro do
paciente, permitindo perceber a construgio ou nio de sua
prépria continuidade e das diferentes geragdes”, e por tratar-
se de um estudo sobre aspectos psicossociais, emocionais,
cognitivo e de linguagens, a psicopedagogia considera a
participac¢io da familia nesse processo.

Para as andlises tomou-se ancoragem em Orlandi (2009),
que apresenta a importincia da reflexdo sobre a linguagem,
sobre o sujeito, sobre a histéria e sobre a ideologia no processo
analitico do objeto investigado, pois “A Andlise de Discurso
nio procura o sentido ‘verdadeiro’, mas o real do sentido em
sua materialidade linguistica e histérica” (Orlandi, 2009, p.
59), porque, a histéria ¢ revivida na relagao sujeito e
memdrias, ¢ mediada por prdticas sociais materializadas no
discurso e ideologizada na interpretagao desse discurso.

Pondera-se que, a partir da contribui¢io da Psicologia
Social, cuja génese ¢ exercer um papel de interse¢io entre a
Psicologia e a Sociologia, que aproximam elementos
caracteristicos da vivéncia humana (Lane, 2006), encontraria
clementos que confortariam o entendimento de como os
individuos com indicativos de Altas Habilidades ou
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Superdotagio  faziam-se ~ compreender em  suas
particularidades, a considerar a drea que estuda a relagao dos
individuos com a sociedade.

Com esse intuito, foram construidos breves enredos, que
foram denominados de Histérias de Vidas (HVs), de
caracteristica autobiografica para as quais tomou-se como base
as ideias de Clandinin & Connely (2015) quando
sistematizaram 0s processos da pesquisa narrativa, €
identificaram as tensbes nas fronteiras interpretativas:
temporalidade, pessoas, a¢do, certeza e resumo (Clandinin &
Connely, 2015). Essa disposi¢io de interpretagao da realidade
pessoal e contextual, as HVs foram tracejadas seguindo o curso
das informagées e das subjetividades manifestadas nas
informagoes, tomando forma e seguindo a estrutura histérica,

social e afetiva de cada participante e/ou colaborador.
Expressividades discentes

Sob inspira¢do de Brito et al. (2021), que preocuparam-se
em registrar histérias de pessoas em situagio de rua,
transformando-os em “sujeitos de sua prépria histéria, donos
de suas narrativas”, a sistematizagao das informacées coletadas
na investigacio deu origem as Histérias de Vida, que foram
identificadas como HVs dos estudantes e enumeradas em
sequéncia aleatéria, cujos  textos foram construidos em
narrativas ¢ a partir delas, por meio dos fatos com indicativo
de AH/S.

A movimentagio do espago tridimensional da pesquisa
narrativa, consiste nas condi¢des temporal, relacional e
contextual dos sujeitos narrados, sobre suas manifestagoes de
aptidoes, dentre elas: autonomia, atengio, precisio,
capacidade de raciocinio 18gico, boa meméria, concentragio,
criatividade, ~capacidade de observagio, interpretagio,
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lideranga, capacidade comunicativa, oralidade, consciéncia,
relagdo interpessoal e capacidade psicomotora.

De acordo com a teoria de Vygotsky (2001), as aptidoes
supracitadas nio nascem com os individuos, elas sio criadas,
originadas, construidas, evoluidas, sob influéncia das
condigoes de vida e de educagio que cada um (a) recebe a
partir dos aspectos culturais oferecidos pelo meio onde estao
inseridos (as). Essas aptidées surgem das necessidades
psicolégicas, que sdo fontes de emogdes qualitativas e que se
manifestam de diferentes maneiras, num processo evolutivo e
ciclico na vida humana, tornando-se complexo devido sua
condigao subjetiva.

Gonzdlez Rey (2016) que em sua teoria da subjetividade
renuncia a visao cognitivista da aprendizagem, e, comungando
com a teoria histérico-cultural vygotskyana destacando a
importancia das emog¢oes no topo da defini¢io tedrica da
aprendizagem, a considerar que o processo do aprender se dd
a partir das emogoes.

Na mesma perspectiva, D’Ambrosio (2009) ¢ Lorenzato
(2010) destacam que a aprendizagem matemdtica se d4 pela
influéncia das experiéncias sociais sobre a maneira de
raciocinar dos/as estudantes, e ambos enfatizam a importincia
das reagoes, das curiosidades e dos interesses, o que também

se dd pelas capacidades emotivas.
Aprendizagem matemdtica inversa

A defini¢io de Aprendizagem Matemdtica Inversa refere-se
a percepgao de um processo que surgiu de maneira espontinea
dos estudantes aproximando-se 4 abordagem das
Metodologias ativas quando sairam da passividade e
manifestaram criatividade no processo de aprendizagem.
Discorreu-se sobre metodologias pela necessidade de
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relacionar tais defini¢ées, para explicitar o entendimento da
abordagem proposta, que de acordo com Moran (2019) as
Metodologias Ativas contrariam o método tradicional, e
partem da prdtica para a teoria. “Nesse percurso, hd uma
mudangca de énfase, do ensinar para o aprender, e de foco, do
docente para o aluno, que assume a corresponsabilidade pelo
seu aprendizado” (p.9). O processo de inversio da
aprendizagem exige mudanca da pritica docente, de modo
que as agoes do ensino reverberem e provoquem o sentido
contrdrio do modo de aprender.

Estd inserida nesse processo a Aprendizagem Invertida ou
Flipped Learning, que consiste numa metodologia ativa e
hibrida de superagio do ensino e aprendizagem tradicional,
criada por Jonathan Bergmann e Aaron Sams, ¢ voltada ao
espago para aprendizagem, pois permite a substitui¢io do
processo de exposi¢io de conteddo, demonstragées etc., que
habitualmente ocorre nas aulas de matemadtica, por atividades,
projetos, pesquisas, experimentos, €tc., que passam a ser
desenvolvidos em casa, constituindo assim a abordagem da
Sala de Aula Invertida, embora alguns campos de saberes nio
sejam contemplados nessas préticas.

Do mesmo modo, o Planejamento Reverso ou técnica do
backward design, idealizado por Wiggins & McTighe (2019),
¢ uma ferramenta de planejamento, e por sua vez, confronta o
planejamento padrio a partir da inversio do processo de
ensino, de modo que, o/a professor/a ao trocar a posigao das
ctapas do ensino possa despertar nos estudantes uma
compreensao efetiva, que segundo os tedricos, consiste numa
forma de pensar mais deliberada e cuidadosa sobre um projeto
de ensino e seus objetivos, contempla a perspectiva da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), no que
tange as competéncias e habilidades.
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A abordagem definida de Aprendizagem Matemdtica
Inversa: a) proporciona revisio curricular; b) depende
exclusivamente do nivel de conhecimento do/a aprendiz; c)
acontece em qualquer nivel ou etapa da escolarizagio; d)
emerge de uma ideia matemdtica pré-existente; e) apresenta
nao-linearidade; f) constitui-se em um contexto; g) auxilia na
avaliagio diagndstica; h) enriquece o olhar dos professores
sobre os propésitos a alcangar com seus aprendizes; i) e, serve
de subsidio para suplementagao pedagdgica.

Como afirma Valente (2018, p. 80) “A dificuldade da
inversdo ocorre especialmente nas disciplinas das ciéncias
exatas, nas quais a sala de aula é usada para passar o
conhecimento j4 acumulado”. Todavia, por se tratar de
estudantes com manifestacgio de Altas Habilidades em
Matematica, considerou-se as aptidées em todos os aspectos,
que manifestaram-se de forma autbnoma superando os limites
de espago e de tempo. A defini¢do elaborada constitui-se na
experiéncia realizada com trés sujeitos participantes da
pesquisa e contou-se com um professor identificado por Lui
que realizou as revisdes das produgdes.

Para apresentar a riqueza com que se constituiram as
atividades criadas pelos autores, na perspectiva de encontrar
elementos que contribuissem para a compreensio e agio
docente sobre as Altas Habilidades ou Superdota¢io em
contexto de Educagio Matemdtica, estruturou-se trés
atributos, definidos: 1) estrutura dos enunciados; 2)
abordagem do conhecimento; 3) contextualizagao histérica.
Esses atributos foram descritos considerando o dominio do
conhecimento matematico e as experiéncias dos participantes.

Partindo dessa premissa “aprendizagem e desenvolvimento
sao concebidos dentro de uma visdo naturalista, na qual o
sujeito segue um curso natural, dentro de possibilidades e
potencialidades que jd sio dadas por natureza” (Tacca, 2009,
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p. 61), podendo a inteligéncia se manifestar de maneiras
diversas: para criar, como habilidade para resolver problema,
e como habilidade para contribuir em um contexto cultural,
como expressam as proposi¢oes matemadticas que emergiram
das andlises.

Atividade 1

Média Aritmética

Observe o trecho a seguir da cangdo “T will Always worship you™ e em seguida faga o que se pede:
[-..] And doens’t matter what could happens (6 palavras)

I'will always worship you (5 palavras)

Doesn’t matter what could happens (5 palavras).

I'will always love you, Jesus (6 palavras).

a) Calcule a média aritmética da quantidade de palavras por verso.

A média aritmética de um conjunto de dados ¢ obtida somando todos os valores e dividindo o valor
encontrado pelo nimero de dados desse conjunto, ou seja, temos que:

1° Passo: Somar a quantidade total de palavras desta estrofe: 6 + 5+ 5 + 5 = 22. Ou seja, temos um
total de 22 palavras na estrofe presente.

2° Passo: E importante observar que temos um total de 4 versos nesta estrofe.

3° Passo: elaborar uma razio entre o nimero de palavras e o nimero de versos, sendo assim temos
que:

X=2
3
X=355

Ou seja, temos que cada verso tem cerca de 5,5 palavras.

Fonte: Produzida por Sr. Bhaskara, em Janeiro de 2023.

O enunciado produzido por Sr. Bhaskara corresponde a
um trecho de uma produgao musical de Daniela, e apresenta
estrutura contextualizada, a considerar que a produgio em
inglés, também ¢é um conhecimento do autor. “Embora a
explicagdo tenha ficado um pouco confusa, a organizagio, o
enunciado e o resultado estio corretos, fato que se deve por
Sr. Bhaskara gostar de leitura, sua identificagio com as
palavras o ajudou no enunciado” (Professor Lui). A afinidade
com a Lingua Inglesa, serviu-lhe de motiva¢io na criagao da

atividade, elementos que estdo implicitos na teoria das
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Inteligéncias Multiplas definidas por Gardner (1995), e se
manifestam pelos aspectos cognitivo, sensorial, afetivo e
intelectivo.

Atividade 2.

Métodos equacional e aritmético

Gerson e seu irmio Guilherme em brincadeira com sua avé propuseram um desafio
para ela, indagaram quanto cada um tinha em dinheiro, logo a v6 exclamou: "Ora
essa, eu ndo tenho bola de cristal!" Entdo eles mostraram o método equacional e
aritmético para a avé. Os mesmos disseram que juntos tém R$36,00 e que a
diferenca entre os dois é de R$16,00, sendo que, Gerson tem o maior valor.

Gerson entdo explicou: Calcula-se pelos trés métodos vo, preste atencéo!

Método equacional:
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M¢étodo Mental

Método intuitivo

Fonte: Produzida por Gauss, janeiro, 2023.

A forma como Gauss conduziu a elabora¢io e direcionou
as etapas da resolucio evidencia seu nivel de conhecimento
sobre o objeto matemdtico. O enunciado apresenta estrutura
definida, contextualizagio, comando criativo e envolve a
realidade social, no caso, a questio monetdria, relacionado a
Educagao Matematica critica (Skovsmose, 2007).

A cria¢do de Gauss apresenta originalidade, criatividade ¢
contempla um objeto de conhecimento que faz parte do
cotidiano. Contudo, “Nessa imagem ele trocou o 36 por 13.
E indicado comegar pela equagio da soma e pensar em 2
numeros juntos que dard 36” (Professor Lui). Porém, essa
observagao nio compromete a capacidade légica e criativa do

autor.
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Do mesmo modo, com base na maquete de um manequim
adulto sobre o sistema cardiovascular, Mendel elaborou a
sentenga matematica:

Atividade 3.

Conversio de medidas

+ O sangue que é produzide na medula Gssea localizado no féemur, percorre o organismo
tode em 30 segundos, sabendo-se que o comprimento total dos vasos sanguineos (artérias,
veias e capilares) é cerca de 100 mil quilémetros, quantos quilémetros o sangue percorre
em 6 horas?

Resposta:

1°_Passo. deixar na mesma medida de unidades,

km/h - > m/s ¢ horas - > scgundos. Km para metro, basta multiplicar 100.000 Km por 1000,
logo:

100.000 = 1000 = 100000000 metros. Horas para segundos, basta multiplicar 6 horas por
3600, logo:

6 x 3600 = 21600 segundos

2° Passo, utilizar a regra de 3 para resolver:

- Metros

— -100000000
21600-- - X
* Multip] cruzado e teremos a seguinte situagio: 30X = 2160000000000

= Agera isola o X passande o 30 dividinde com 2160000000000: X = 216000000000 + 30
=_1ma manecira mais simples para resolver essa equagio & “esquecer” todos os zeros &
dividir apenas 216 por 3, logo depois do resultade adicione os zeros:
216=3=72
Adicione os zeros:

72000000000 Metros

39 Passo. perccbe-se que no cnunciado pergunta quantos QUILOMETROS o sangue
percorre em 6 horas, o resultado que foi encontrado esta em METROS, para transformar
para quilémetros, basta pegar o resultado ¢ dividic por 1000:

72000000000 + 1000 = 72000000 Km.

Resposta: O sangue percore 72000000 Km em 6 horas

Fonte: Produ21do por Mendel, janeiro, 2023.

A atividade elaborada pelo autor representa um canal de
motivagdo para a aprendizagem matemdtica, pois sendo a
Biologia sua drea preferida, foi por esta que ele demonstrou
seu potencial criativo, de forma contextualizada e
interdisciplinar, embora tenha se equivocado com relagao ao
resultado, pois conforme o professor Lui, no passo 2, talvez
por falta de atengio ou por erro de digitagio, o autor
apresentou o acréscimo de um zero, do mesmo modo, no
passo 3, onde o resultado final deveria ser 7200000 km, no
entanto, seu raciocinio légico ¢ criativo.

Embora usando uma linguagem com informagoes da
Biologia, o autor envolveu conceitos matemdticos, a partir de
um  enredo informativo e investigativo, e a
interdisciplinaridade (Fazenda, 2008) foi o elo entre as duas
dreas conhecimento.
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Indicadores de mudangas da pritica educativa

As  produgbes dos estudantes confirmaram  os
conhecimentos matemdticos identificados no inicio da
pesquisa, reafirmaram-se na construgao das HVs, e ilustraram
as criagdes dos participantes. O dominio dos conhecimentos
matemdticos apresentou-se na ordem inversa do modo
convencional, a partir da Aprendizagem Matemdtica Inversa:
a) andlise (percep¢do, atengdo, memoria), estimulada a partir
de um objeto, uma senten¢a, uma imagem, etc.; b)
interpretagdo (sentido, valor, atribui¢ao), ocorrendo a
validagio do que foi analisado; e, ¢) contexto (temporal, social,
atitudinal), cujos enunciados originaram a constru¢io de
problemas matemdticos.

O processo ou etapas supracitadas emergiram de minhas
percepgoes sobre as condi¢oes emocionais manifestadas pelos
estudantes durante a experiéncia, os quais demonstraram
prazer, curiosidades e criatividade. Anilise, interpretagio e
contexto caracterizam estimulo para o desenvolvimento
curricular, prética suplementar, enriquecedora, despertadora
de potencialidades (Sabatella & Cupertino, 2007).

Nesse sentido, Virgolim (2019) assegura que sejam
avaliadas as habilidades na base do constructo da criatividade,
com o exame do produto, pela utilidade, originalidade e
significagdo; da pessoa criativa, pela personalidade, aspectos de
seu interesse € motivagio; do processo, a partir da preparacio,
se estendendo do processo analitico at¢ o planejamento ¢ a
organizagio; ¢ do ambiente, que envolve os aspectos
psicoldgico, externo ¢ o global.

Na perspectiva da Aprendizagem Matemaitica Inversa,
confirmaram-se as Altas habilidades dos estudantes
investigados, cujas produgdes responderam positivamente ao
que foi proposto na experiéncia: identificar manifestagoes de
conhecimentos matemdticos de estudantes com indicativos de
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Altas Habilidades, no contexto intraescolar, que passaram
despercebidas, mediante as priticas verticalizadas que ainda
sdo frequentes na escola. O sentido inverso da aprendizagem
matemadtica ¢ a forma de horizontalizar esse processo.

O ponto que sustentou o desejo cabal para a investigacio
sobre estudantes com indicativo de Altas Habilidades ou
Superdotagio, pautou-se no fato que cada individuo ¢ tnico e
por isso percebe, recebe, imagina, assimila, demonstra, cria e
recria em niveis e maneiras diferente dos demais, fato que leva
em conta as Inteligéncias Multiplas (Gardner, 1995) ¢ veta a
possibilidade de um processo homogéneo, retilineo e
padronizado de ensino. De posse dessa percepgao a prética
docente pode ser reconstruida com solidez e direcionada as
potencialidades manifestadas. Quando o foco sio as
potencialidades, os resultados tendem a ser satisfatérios e a

aprendizagem tem sentido progressivo.
Olhar docente centrado no espectro de inteligéncias

De acordo com o sentido etimolégico da palavra, espectro,
significa spectrum e permite uma visao global sobre o que ¢
observado. Desse modo, a pratica docente por se tratar de um
trabalho voltado para a subjetividade da formagio humana,
deve sustentar-se no olhar sobre as diversas condi¢oes de
aprendizagem, e nestas o acreditar nas potencialidades deve ser
o foco principal.

Para esse olhar a avaliagio da aprendizagem, consiste num
“recurso pedagdgico disponivel ao educador para que auxilie
o educando na busca de sua autoconstru¢io e de seu modo de
estar na vida medicante aprendizagens bem-sucedidas”
(Luckesi, 2011, p. 263). E, para a interven¢io da realidade
educativa o tedrico destaca a importancia do acolhimento da
realidade, contudo, “Dispor-se a acolher a realidade significa
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que hd um desejo de buscar solugio para os impasses, ¢ nio
simplesmente constatd-los” (Luckesi, 2011, p. 270). E pelo
acolhimento que dar-se-4 uma prdtica a altura do que os
aprendizes necessitam, de modo a auxilid-los em tempo hébil
de acordo com suas necessidades, curiosidades e expertises.

Dessa forma, pela dinimica com que se instauram os
processos de ensinar e de aprender no paradigma da Educagio
Matematica, a Educagio Inclusiva prevé para estudantes com
indicativo de Altas Habilidades ou Superdotagio, “receber
desafios suplementares em classe comum, em sala de recursos
ou em outros espagos definidos pelos sistemas de ensino,
inclusive para concluir, em menor tempo, a séric ou etapa
escolar” (Brasil, 2001, p. 45).

Nesse aspecto, Renzulli define a teoria dos trés anéis para a
identificacio do publico-alvo de AH/SD, destacando
interesse, criatividade e foco na atividade, para tanto, o
entendimento das condi¢bes para o ensino exige o
enriquecimento curricular dos estudantes (Virgolim, 2019),
de modo que o tempo escolar seja proveitoso e significativo,
com agbes pedagdgicas que promovam o protagonismo ¢ o
desenvolvimento curricular em todos os aspectos.

Embora a flexibilizagio e a adaptagio curricular sejam
pensadas como possiblidades educacionais para dar suporte
aos estudantes com dificuldades de aprendizagem, devem
contemplar também aqueles que manifestam inteligéncias
acima da média. Pressupoe a suplementagio curricular aos
estudantes com Altas Habilidades ou Superdotagio, prevista
na Politica Nacional da Educacio Especial na Perspectiva da
Educacio Inclusiva (Brasil, 2008).

A Suplementagao Curricular consiste na promogao de uma
metodologia de ensino nas dreas em que o estudante manifesta
maior interesse (Brasil, 2006), que apresenta facilidade ou
habilidades para aprender, envolve priticas que nio se
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restringem ao espago escolar, mas que o considerem um
espago rico de experimentagoes, de descobertas, de
constru¢do, que motive a aprendizagem a partir da
maximiza¢io do envolvimento do estudante de modo

significativo (Virgolim, 2019).
Sensibilidade, autoconfianga e reflexdo na e sobre a prética

Sendo a curiosidade o sentimento que move a humanidade
na busca das realizagdes, a prética docente nao pode deixar de
alimentar-se dessa exigéncia (Freire, 1996), por meio da qual
o fazer docente deve pautar-se num ideal de busca, de
realizagdo, de prazer, e consequentemente, de um aprender
fazer continuo. O desenvolvimento de estudantes com
indicativo de Altas Habilidades ou Superdotagio deve ser
pautado na autoconfianga como o marco distintivo entre o
saber fazer que se tem e o querer fazer diferente.

A formagio académica nio garante suporte tedrico e
prético que sustente uma pritica docente para as diversidades.
Trata-se de uma luta desigual, da a¢do de um individuo em
prol de tantos outros, eis a magnitude da flexibilidade de um
reaprender a ser/fazer docente, retroalimentado diariamente
pela curiosidade da busca, pois “Como professor devo saber
que sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que me
insere na busca, nio aprendo nem ensino” (Freire, 1996,
p-85).

Essa capacidade reflexiva se sustenta no momento dpice em
que o educador reconhece a necessidade de um conhecimento
especifico para auxiliar o estudante, cuja atitude
fenomenoldgica “caracteriza-se pela atentividade a experiéncia
vivida, pelo esforgo consciente de compreensio e interpretagao
dessa experiéncia, visando a lucidez sobre seu sentido e
significado para si e para o outro; em niveis subjetivo,

397



intersubjetivo e objetivo” (Bicudo, p.43). Essa ¢ uma
proposi¢do docente necessdria e fundamental para uma

docéncia inclusiva.
Propésito docente

A certeza de um propésito, de um sentido, é a motivagio
para toda e qualquer agio humana, embora que a mesma
ocorra involuntariamente, sendo assim, o propdsito € a forga
motriz sobre aquilo que causa desejo e satisfagio em realizd-lo.
O propésito da pritica docente, deve sustentar-se em um
projeto de ensino que tenha a finalidade de transformacio da
realidade educativa, ¢ que o centro do processo seja o
desenvolvimento dos aprendizes.

Assim, tragar propédsitos para a prética docente na
perspectiva da inclusdo de estudantes com indicativo de Altas
Habilidades ou Superdotagio, ¢ centrar um olhar
contemplativo dos multiplos saberes que manifestam-se no dia
a dia da escola. E colocar-se na condigio de professor aprendiz,
e reconhecer as potencialidades dos estudantes, auxiliando-os
¢ direcionando suas agbes, suas perspectivas e suas
curiosidades.

A docéncia com propésito permite a troca de experiéncias,
de modo reciproco, pois conforme Freire (1996) “quem
ensina aprende e quem aprende ensina”, por meio de um
processo de aprendizagem soliddria ¢ mutua. Colocar-se na
condi¢io do outro ¢ experienciar o ato de aprender com a
certeza da compreensio de como ocorre a aprendizagem.
Professores e estudantes sdo sujeitos do processo e, portanto,

sdo interdependentes.
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Consideragoes finais

Compreender o estudante com inteligéncia acima da
média, é compreender que mesmo apresentando criatividade
predominante naquela habilidade ou drea de interesse, nao
signiﬁca que 0 mesmo Nnao possa demonstrar interesse e
envolvimento e/ou dificuldades também por outras 4reas, eis
a importincia do diagnéstico e da reconstrugio das praticas
curriculares, de modo que a suplementagio ou
enriquecimento do ensino possa acontecer de forma inter,
trans ou multidisciplinar, ¢ que ultrapasse as diretrizes e os
muros da escola.

Nessa perspectiva, ao buscar indicios de Altas Habilidades
ou Superdotagio em contexto de Educagio Matemdtica
intraescolar, os resultados canalizaram para a validagao dessas
praticas para além da escola, inteligéncias que se
desenvolveram paralelo ao curriculo escolar, ou despertadas a
partir dele. A criatividade discente enquanto expressividade da
aprendizagem, vai além da educagio escolar, mas da influéncia
desta sobre a vida em sociedade, a considerar que o ser
humano ¢ plural, portanto, sua formacio social, cognitiva,

afetiva e cultural deve ser desenvolvida nessa pluralidade.
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Resumen

Recibir un cuidado adecuado ha demostrado ser uno de los
componentes necesarios para un adecuado desarrollo infantil
temprano (OMS y UNICEF, 2018). Uno de los actores
principales que componen el Sistema de cuidados, son los

operadores que trabajan de una manera directa con las

® Derivada de la tesis titulada “Nadie te enseria a cuidar”: percepciones sobre
el cuidado infantil de los operadores de servicios para obtener el grado de
Magister en el programa “Maestria en gestién de politicas y programas para
el  desarrollo  infantil  temprano”.  Sustentada:  27-10-2023.
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familias. Esta investigacién pretende responder a la pregunta
:Cudles son las percepciones sobre el sistema de cuidado
infantil que tienen los operadores de servicios relacionados al
cuidado infantil que incluyen a familias de entidades publicas
y privadas? El propésito principal fue analizar las percepciones
de operadoras a través de entrevistas, un grupo estaba
compuesto por operadoras de un PRONOEI?Y, y el otro de
una ONG. El enfoque es cualitativo, de nivel descriptivo y
tipo fenomenoldgico. Los resultados evidencian algunos
dilemas que las cuidadoras tienen con respecto a su rol, como
el nivel de cercania que deben tener con las familias. Este
estudio muestra la complejidad que implican las percepciones
de las operadoras y cdmo esto, por medio de dindmicas de
relacién y poder que se establecen con las familias, podria
llegar a impactar la efectividad de las intervenciones en
beneficio del cuidado y el desarrollo infantil.

Palabras clave: cuidado infantil; desarrollo infantil temprano;
operadores de servicios; familias.

Resumo

Receber cuidados adequados tem demonstrado ser um dos
componentes necessrios para um desenvolvimento adequado
na primeira infincia (OMS e UNICEF, 2018). Um dos
principais atores que compdem o Sistema de Assisténcia sao
os operadores que atuam diretamente com as familias. Esta
investigagio pretende responder A questio: ;Quais as
percegoes dos operadores do sistema de acolhimento de
criangas sobre os servicos relacionados com o cuidado infantil
que incluem familias de entidades publicas e privadas? O
objetivo principal foi analisar as percep¢des dos operadores

por meio dC entrevistas, um grupo cra composto por

7 Programa no escolarizado de educacién inicial.
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operadores de um PRONOEI e outro de uma ONG. A
abordagem ¢ qualitativa, de nivel descritivo e do tipo
fenomenoldgico. Os resultados mostram alguns dilemas que
os cuidadores tém relativamente ao seu papel, como o nivel de
proximidade que devem ter com as familias. Este estudo
mostra a complexidade envolvida nas percep¢oes dos
operadores e como isso, por meio de dinimicas de
relacionamento e poder estabelecidas com as familias, poderia
impactar na efetividade das intervengdes em beneficio do

cuidado e do desenvolvimento infantil.

Palavras-chave: cuidado infantil; desenvolvimento na

primeira infAncia; operadores de servicos; familias

Introduccién

Todos hemos sido cuidados y somos o seremos cuidadores
en alglin momento. Esta premisa invita a pensar en el tema
del cuidado no como un tema privado que se debe manejar al
interior de las familias, sino en la necesidad de mirar este tema
como algo que nos involucra a todos como sociedad.
Llevdndolo al campo del desarrollo infantil, sabemos que el
cuidado de calidad brindado a los nifos y nifas durante la
primera infancia tiene un gran impacto en su desarrollo
presente y futuro.

De manera que, se hace necesario explorar cudl es el papel
de los agentes involucrados en el cuidado infantil como los
incluidos en entornos familiares y educativos, asi como
también el rol del Estado y las ONG. Todos ellos integrantes
de un sistema articulado, que busca integrar sus esfuerzos. Sin
embargo, existe una mirada pocas veces tomada en cuenta,
pero primordial para el funcionamiento de este sistema y por

tanto de las intervenciones respecto al cuidado infantil: la
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mirada de los operadores de estos servicios. En este estudio nos
enfocamos en 2 servicios: PRONOEI (Estado) y Hogar
transitorio (ONG).

Es asi que recoger la mirada de los operadores de estos
servicios tiene el potencial de ofrecer elementos interesantes
en la compresién del sistema. Son estas las personas que suelen
tener contacto directo con las familias usuarias y que son la
cara visible de los servicios provistos. En este sentido la
presente investigacién bajo el enfoque cualitativo a nivel
descriptivo busca describir las percepciones sobre el sistema de
cuidado infantil que tienen los operadores de servicios

relacionados al cuidado infantil que incluyen a las familias.

Marco de referencia

En principio es importante esbozar la gran y compleja
problemdtica que significa el cuidado infantil. Como un
antecedente tedrico importante podemos mencionar a la
teorfa bioecolégica de Bronfenbrenner (2006), la cual hace
hincapié en situar el desarrollo humano y su estudio dentro de
un contexto y no fuera de este. El ambiente en que el ser
humano se desarrolla estd compuesto de diferentes entornos
(el modelo propone 4 estructuras o sistemas) que tienen una
influencia innegable en el desarrollo de la persona. Al respecto,
Phillips, McCartney y Sussman (2006) sostienen que el
cuidado infantil contiene distintos aspectos que se reflejan en
cada uno de los sistemas planteados por Bronfenbrenner en su
modelo. En ese sentido tendremos en el microsistema, el
cuidado experimentado directamente por el nifio por parte no
solo de cuidadores familiares sino también por otras figuras
como las docentes; en el mesosistema, la conexién entre la
familia y el proveedor externo del cuidado infantil; en el
exosistema, las estructuras regulatorias y la fuerza laboral en

406

Red de Posgrados en Educacién en Latinoamerica (REDPEEL)



Rede de Pés-Graduagio em educagio da América Latina (REDPEEL)

torno a las instituciones dedicadas al cuidado infantil; y por
tltimo en el macrosistema, las politicas puiblicas y las actitudes
publicas que hay en el pais sobre el cuidado infantil.

Al respecto, en la actualidad hay distintas propuestas para
unificar esfuerzos de estos distintos niveles hacia politicas y
servicios mds afectivos. El marco del cuidado carifoso y
sensible (OMS y UNICEF, 2018) es una iniciativa que
plantea, tomar en cuenta distintas instancias: padres y
cuidadores, gobiernos, grupos de la sociedad civil, académicos,
el sector privado, instituciones educativas y proveedores de
servicios, etc. En ese sentido, este marco hace énfasis en
aprendizaje temprano, y sostiene la capacidad de aprendizaje
se despliega desde el inicio de la vida, y no recién al ingreso al
preescolar como muchas veces se cree. Otro punto importante
abordado por este marco es la idea de no solo restringir el
dmbito del cuidado infantil hacia las familias y cuidadores
principales, sino el visibilizar los roles que cumplen diversos
actores al respecto. En este sentido, también la evidencia
resalta que las familias en general necesitan ser acompanadas
para fortalecer sus capacidades de proveer un cuidado carifioso
y sensible y que asi los nifios y nifias puedan alcanzar su
potencial de desarrollo (Brito et al.,2017).

Otro aspecto que se debe abordar es la revisién conceptual
del término cuidado. Al respecto se sefala que el tema del
cuidado tiene distintos alcances y ha sido estudiado a lo largo
de muchos afos por diversas disciplinas, generando
controversias respecto a su definicién y contenido (Torns,
2008). En este sentido es importante mencionar que en la
misma linea del estudio del cuidado en diversas ocasiones se
presenta el término crianza. Cardini et al. (2017) plantean que
el cuidado, la crianza y la ensefianza son una triada que
constituye una unidad fundamental para el desarrollo. Estas
son conceptualizadas como acciones adultas sobre los nifios
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durante esta etapa de vida, que introducen a estas nuevas
generaciones en el mundo. Por su parte Ovalle (2020) plantea
la importancia de asumir el cuidado y la crianza como
elementos indivisibles, y entiende al cuidado infantil como un
concepto que engloba a la crianza, visto desde la inclusién del
papel del Estado como responsable y garante del cuidado
infantil a través de las politicas publicas. Para fines de esta
investigacidn, se considera lo planteado por Ovalle (2020) y
se hablard de cuidado infantil como concepto macro.

Dentro de la tarea de conceptualizacién de cuidado
algunos autores (Torns, 2008; Lamaute-Brisson, 2013) han
planteado que existen 2 grandes tendencias. La primera
considera el cuidado como el hecho de criar y educar,
relacionado a una accién que se presta de persona a persona
(Lamaute-Brisson, 2013), en un marco usualmente
doméstico-familiar (Torns, 2008). Al respecto, encontramos
perspectivas como la familiarizacién del cuidado (Gomez y
Agudelo, 2017) que consiste en tener una clara preferencia
porque las familias, especialmente las madres se hagan cargo
de las tareas de cuidado. En este sentido cabe resaltar que esto
conlleva también a la idealizacién de la familia como el ntcleo
de cuidado y perfecto garante de los deberes y derechos de
todos sus integrantes, cosa que se ha probado no es siempre
cierta (Puyana, 2014).

La segunda tendencia implica una perspectiva mds amplia,
miés alld de lo interpersonal. Se relaciona con los cuidados
vistos a nivel del sistema social, implicando asi a otros actores
como el Estado, las instituciones privadas y publicas, las
ONG, la Iglesia, etc. (Torns, 2008). Estd a su vez relacionada
la perspectiva de la desfamiliarizacién que enfatiza en el
cuidado brindado desde fuera del entorno familiar. En ella
ademds se propone la idea de que hay también un derecho a
no cuidar relacionado a la posibilidad que deben tener las
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mujeres de no sentir que tienen la obligacién de hacerse cargo
de los cuidados a causa de su género (ONU, 2014). Al
respecto como conclusién de una reciente investigacién en el
dmbito peruano Rojas (2021) sehala que el cuidado no debe
comprenderse s6lo como un asunto familiar y de mujeres, sino
que es necesario verlo como un asunto social para asi hacernos
cargo de él como sociedad en su conjunto.

Esto compromete al Estado a brindar asistencia a los padres
en el desempefio adecuado de su rol, como lo senala ademds
la convencién de los derechos del nifio (Naciones Unidas,
1989), integrando las acciones a este respecto en las
intervenciones para promover el DIT. Pero ;qué ocurre
cuando el Estado establece servicios o programas que intentan
intervenir en la manera en la que los padres o cuidadores crian
a sus hijos? Berlinsky et al. (2015), sefialan que los padres si
bien son actores centrales en la vida de sus hijos, pueden llegar
a tomar decisiones que no beneficien su desarrollo, esto
debido a diversas razones: bajos ingresos, desconocimiento de
los beneficios, no saber cémo implementar ciertas acciones o
no ser capaces de realizarlas. Esto refleja las dificultades que
pueden enfrentar las intervenciones publicas para ingresar a
los ambientes familiares y en ese sentido lograr tener un
impacto en la manera en la que las madres, padres o
cuidadores crian a los nifios de manera que favorezcan un
desarrollo integral adecuado.

Es importante recalcar que los servicios o programas estan
conformado por diversos operadores. Son estas personas
quienes por medio de su actuar, en el marco de estas normas
establecidas, alcanzan o deberfan alcanzar resultados en las
personas. Por tanto, para conocer cémo es que las politicas y
normas en el campo del cuidado infantl se traducen en
cambios en la poblacién, es importante conocer a estos
operadores. Los operadores de servicio también llamados
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proveedores de servicios (UNICEF, 2020), son personas
quienes se encuentran en relacién mds cercana a las familias
en cuanto a servicios de cuidado se refiere. Estas personas
tienen distintas caracteristicas y cumplen distintos roles
dependiendo de la entidad para la cual laboren. Cabe destacar
que el Perti no cuenta con una politica nacional de cuidado
como otros paises por tanto no hay una rectoria clara respecto
a qué caracteristicas deben cumplir estas personas.

Ahora se procederd a describir los 2 servicios relacionados
al cuidado infantil que son materia de esta investigacién. El
primero, los Programas no escolarizados de educacién inicial
(PRONOEI), son servicios educativos no escolarizados
dependientes del Ministerio de Educacién diferenciados por
su flexibilidad para adecuarse a las caracteristicas sociales,
culturales y econdémicas de los nifios y sus familias, segtn lo
sefiala el DS N°011-2012-ED. A través de ellos se busca
implementar estrategias orientadas, principalmente, a la
familia por ser el entorno mds importante en el desarrollo del
nifo y la nifia durante sus primeros anos. Al respecto se hace
hincapié en la finalidad de promover pricticas de crianza que
contribuyan al desarrollo integral y aprendizaje de los ninos
(MINEDU, 2015). El rol de la profesora coordinadora es
central puesto que son ellas las que conducen la planificacién,
ejecucién y evaluacién de la accién pedagégica (MINEDU,
2015, p.33). En ese sentido, ellas tienen funciones
pedagdgicas y también otras vinculadas a la operativizacién de
los servicios. La otra figura importante en los PRONOEI es la
promotora educativa comunitaria (PEC), quienes apoyan a la
profesora coordinadora. Sus funciones principalmente giran
en torno a participar del funcionamiento del servicio
desarrollando actividades educativas que contribuyan con el

desarrollo infantil.
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En muchas ocasiones el Estado no logra cumplir su rol y
son los servicios ofrecidos por las ONG quienes cubren este
vacio de la oferta estatal (Pérez, 2011). En este sentido, el
segundo servicio materia de esta investigacién fue la ONG
Unién de obras de asistencia social (UOAS) viene trabajando
desde 1934. En ese sentido realizan un trabajo orientado a la
atencién de nifos y ninas cuyas familias son vulnerables o se
encuentran en situacién de riesgo social, y por tanto necesitan
de servicios flexibles de educacién y cuidado. Entre sus
intervenciones se encuentran el hogar transitorio San Luis.
Este, es un centro que brinda cuidado a nifios de 2 a 5 anos
pertenecientes a familias vulnerables o que se encuentren en
riesgo social. La meta es brindar ayuda a las familias que tienen
dificultades para hacerse cargo de los nifos durante de la
semana, por motivos laborales. Se prioriza el trabajo con las
familias para fortalecer su rol en el cuidado y crianza de los
nifos, y que puedan hacer uso de esta ayuda transitoria para
reestablecerse econémica y socialmente para luego hacerse
cargo de los ninos. Las cuidadoras son las principales
operadoras del servicio quienes se hacen cargo de los ninos
durante el tiempo que estdn en el Hogar. Tienen a su cargo
grupos de ninos, usualmente de una misma edad y sexo, de
entre 5 a 8 nifios aproximadamente y también trabajan con

sus familias.

Disefio metodoldgico
Problema

Como se ha mencionado anteriormente, el cuidado infantil
es y ha sido un tema de gran preocupacién tanto a nivel
internacional como nacional. Hoy en dia diversas

organizaciones (Berlinki y Schady, 2015; UNICEF, 2017;
UN Women, 2016) han remarcado la urgencia de abordar los
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cuidados desde un enfoque de desarrollo humano y de
derechos. Cabe resaltar que, en nuestro contexto la mayorfa
de las investigaciones al respecto han abordado intervenciones
como Cuna mids (Aguirre, 2022; MIDIS, 2016;), sin
embargo, muy pocas han hecho lo propio con otros servicios
estatales como los PRONOEI (Kuzma y Romero, 2020) o
intervenciones desde las ONG (Mansilla, et al. 2018) como el
presente estudio. En este marco se plantea la pregunta de
investigacién: ;Cudles son las percepciones que tienen los
operadores de servicios sobre el sistema de cuidado infantil
que incluyen a familias de entidades publicas y privadas? De
la cual se deriva el objetivo: Describir las percepciones sobre el
sistema del cuidado infantil que tienen los operadores de
servicios relacionados al cuidado infantil que incluyen a las
familias de entidades publicas y privadas.

Metodologia

La presente investigacién se trabaja bajo el enfoque
cualitativo ya que se enfoca en comprender los fenémenos
explordndolos desde la interpretacién que hacen los
individuos del mundo que los rodea (Martinez, 2012;
Herndndez-Sampieri, 2018). Ademds, cabe precisar que el
nivel de la investigacién es descriptivo ya que busca
caracterizar y especificar las propiedades importantes de un
grupo de personas (Batthydny y Cabrera, 2011). La tarea de
un estudio como este, desde la perspectiva fenomenolégica,
serfa el descomponer elementos de la percepcién interna de las
personas para asi poder describirlos de manera correcta
(Lambert, 2006). Es decir, nos permite adentrarnos en su
mundo interno para dar cuenta de procesos psicoldgicos

relacionados con sus experiencias.
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En ese sentido, las categorifas preliminares de este estudio
son las siguientes: como categoria principal estd el sistema de
cuidado infantil, y como subcategorias el rol de la familia en
el cuidado infantil, el rol del operador de servicio en el cuidado
infantil y el rol del Estado en el cuidado infantil. Estas
subcategorias se plantean en el marco de lo propuesto por la
literatura que los sefala como parte de un sistema en el que se
vinculan (Bronfenbrenner, 2006).

Participantes

En correspondencia con los objetivos planteados y
teniendo en cuenta que esta investigacién tiene un enfoque
fenomenoldgico, se considerd seleccionar 12 informantes en
base a lo mencionado por Ellis (2016). Todos los participantes
eran operadores de servicios relacionados al cuidado infantil
que priorizan el trabajo con familias. La mitad de los
participantes pertenecen a un servicio proveedor de cuidado
infantil publico y la otra mitad a una institucién privada que
provee el mismo tipo de servicios.

La primera entidad mencionada son los programas no
escolarizados de educacién inicial (PRONOEI) los cuales son
servicios dependientes del Ministerio de Educacién que
operan a nivel nacional principalmente en zonas rurales y
urbano marginales bajo 2 modalidades: entorno familiar y
entorno comunitario. La mitad de los informantes de la
investigaciéon eran operadores de este servicio: 3 docentes
coordinadoras, quienes son profesionales del campo de la
educacién, y 4 promotoras educativas comunitarias (PEC),
quienes cumplen con el requisito bdsico solicitado por el
servicio de tener secundaria completa y ademds se encuentran
realizando estudios superiores en educacién.

La segunda entidad mencionada es una asociacién civil sin
fines de lucro que trabaja en diversas zonas de Lima en sectores
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de vulnerabilidad y riesgo social. Brinda, entre otros, un
servicio dirigido a familias con nifios menores de 5 afnos que
no tienen facilidades para su cuidado diario. La otra mitad de
los informantes de esta investigacién eran operadores de este
servicio: 1 psicéloga y 1 trabajadora social quienes coordinan
el servicio, y 4 cuidadoras que trabajan directamente
brindando atencién y cuidado a los nifios, ellas cumplen el
requisito bdsico de tener secundaria completa y experiencia
previa de al menos 1 ano de trabajo en cuidado de ninos.

Segtin el objetivo del presente estudio se ha considerado la
técnica de entrevista semiestructurada. Para ello se elaboré una
gul’a para entrevista semiestructurada, que permitié tener
preguntas que sirvan como disparadores para que el
entrevistado pueda hablar, guiando la entrevista sin ser muy
directivos (Willig, 2008). Para la elaboracién de los
instrumentos se partié del problema de investigacién y los
objetivos. A partir de la matriz de consistencia elaborada con
toda esta informacién se procedié a la identificacién de las
categorias y subcategorias, luego la identificacién de la técnica
de recoleccién de informacién (entrevista) y el instrumento (la
guia de entrevista).

La gufa de entrevista tuvo como objetivo recoger las
percepciones sobre cuidado infantil que tienen los operadores
de servicios de entidades publicas y privadas. Las preguntas se
elaboraron en funcién a las 9 subcategorias identificadas al
respecto de los roles que tienen las familias, operadores y el
Estado en el sistema de cuidado infantil. En principio se
contaba con un total de 19 preguntas elaboradas en funcién
al perfil de los informantes y que buscaban obtener
informacién coherente a las categorias de la investigacién.

El siguiente paso fue pasar por un proceso de validacién
bajo el método de juicio de expertos en el que participaron 2
docentes del programa de maestria de la universidad y 1
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experta externa de una entidad internacional, todas
especialistas en el campo del desarrollo infantil temprano.
Ellas realizaron la evaluacién de la gufa de entrevista a través
de una ficha de registro que contenia los datos de la
investigacién y los criterios a ser usados para su evaluacién
(claridad, coherencia y relevancia). Tomando como referencia
la devolucién de las expertas, se realizaron los cambios
necesarios para la precisién de instrumento. La guia qued$
compuesta en su versién final por 18 preguntas.

Las entrevistas se llevaron a cabo en los horarios
disponibles, con previa coordinacién de los informantes. El
tiempo de duracién de las entrevistas fluctué entre 30 y 50
minutos. Todas fueron realizadas por la investigadora a cargo
a través de las plataformas Zoom y Google meet, siendo
registradas en las grabaciones que se dieron en las plataformas
previa  devolucién  del  consentimiento  informado
debidamente firmado. Las grabaciones fueron los insumos
base para la realizacién de las transcripciones necesarias para
los procedimientos de organizacién y andlisis de la
informacién.

El primer paso, posterior al recojo de informacién
mediante las entrevistas, fue realizar las transcripciones
literales de las entrevistas realizadas a partir de las grabaciones.
Para posteriormente identificar, a partir de la matriz de
consistencia, los principales temas presentes en las narrativas
de las participantes. Luego de esta revision inicial, se realizé
una segunda revisién para identificar las unidades de anilisis.
Posteriormente se generaron y codificaron las categorias
presentes en las transcripciones de los informantes
(Hernandez-Sampieri, 2018) y se reorganizé la informacién
segun las 9 subcategorias propuestas inicialmente y las 8

categorias emergentes identificadas.
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Tabla 1

Categorias emergentes de la investigacién

Categorias

Subcategorias propuestas

S ubcategon’as emergentes

Rol de los operadores en el
cuidado infantil

Percepcién del rol del operador de
servicios en el cuidado infantil
Conocimiento sobre cuidado infantil
Conocimiento vs. experiencia

Vinculos emocionales con los nifios

Relacién con las familias
Apoyo percibido para su labor
Poder asociado al conocimiento

Rol de las familias en el
cuidado infantil

Rol de las madres en el cuidado infantil

Rol de los padres en el cuidado infantil
Rol de otros cuidadores familiares en el

cuidado infantil

Madres modelo vs. Madres que no
cumplen
Hermanas que hacen la labor de madres

Rol del Estado en el cuidado
infantil

Estado como garante del cuidado infantil
Estado e instituciones como cuidadores

Relacién entre Estado y familia en el

cuidado infantil
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Corresponsabilidad con la sociedad civil
Poder de la institucién frente a las
familias



La presente investigacién siguié las pautas del reglamento
del Comité de Etica de la Universidad (Néblega et al., 2019).
En el marco del principio ético de respeto por las personas, se
realizé el pedido de autorizacién institucional para que los
informantes puedan participar de la investigacién y dar cuenta
de sus percepciones con respecto a su labor profesional. Ya
durante las entrevistas, como paso inicial se procedié a brindar
a los informantes una explicacién clara de la naturaleza de la
investigacién y de su rol en la misma. En el marco de los
principios éticos de justicia e integridad cientifica, se hizo
hincapié en la naturaleza confidencial y voluntaria del estudio,
y del manejo adecuado que se tendrfa de la informacién
obtenida. Asi como la posibilidad del participante de retirarse
del estudio en cuanto lo considerard conveniente. Todos estos
puntos quedaron por escrito en el consentimiento informado

que tuvo que ser firmado tanto por el participante como por
la investigadora (Milldn, 2017).

Interpretacién de resultados

Para la interpretacién de resultados, se organizé el andlisis
de acuerdo a las 3 categorias propuestas, a partir de sus
subcategorias propuestas y subcategorias emergentes.

Empezaremos el andlisis por la categoria “rol de los
operadores de servicios en el cuidado infantil”. La primera
subcategoria propuesta: percepcién de su rol como operadoras
de servicios de cuidado. Cabe sefalar que la percepcién del
propio rol puede estar cargada de elementos relacionados al
quehacer profesional que al mismo tiempo se cruzan con la
dimensién personal. En este sentido se encontraron
diferencias segtin la procedencia de los operadores de servicio,
el primer grupo de entrevistadas quienes provenian de los

PRONOEI, frente a las operadoras provenientes de una
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ONG. En ese sentido, los hallazgos respecto al primer grupo
de entrevistadas pertenecientes al PRONOEI giraron en torno
a la condicién pasajera de su labor que puede verse
relacionados por un lado a la percepcién de que su labor, si
bien es importante, no es percibida como igual de importante
que la de la familia. En ese sentido las entrevistadas resaltan el
cardcter transitorio de su intervencién y el rol central que
tienen las familias en el cuidado de sus hijos, mis alld de lo
que su propia intervencién como operadoras puede significar.

Asimismo, es importante anotar cémo este fenémeno
podria estar relacionado también con otros aspectos més alld
de la naturaleza de la labor. Al respecto, Vasquez y Samajain
(2021) mencionan en su estudio que hay una constante
rotacién de las promotoras comunitarias de los PRONOEI y
lo relacionan a variables como el desconocimiento que pueden
tener de la funcién técnico-pedagdgica o la situacién
econdémica. Respecto a esto dltimo encontramos en las
entrevistas con las promotoras, que varias referencias a la
pequena propina que perciben por sus labores: “... es un
voluntariado pricticamente” (E7). Al respecto, England
(2005) sefiala que desde la perspectiva de la “devaluacién”, la
remuneracién que se suele percibir por desempefiar trabajos
con respecto al cuidado suele ser menor que en otras labores.
Esto estaria relacionado principalmente a que estos trabajos
suelen ser desempenados por mujeres y se establece una
relacién con el rol usualmente relacionado a este género, el de
madre que facilitarfa esta labor. Cabe resaltar que esta
perspectiva también incluye como labores relacionas al
cuidado algunas tales como las de educacién, de manera que
podriamos sospechar que desde las profesoras coordinadoras
puede también existir este descontento.

Otra categoria emergente dentro de las percepciones de las
operadoras sobre su rol en el cuidado infantil fue como
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percibian su relacién como operadoras con las familias con las
que trabajan. Las entrevistadas presentan el contraste entre
desarrollar un vinculo con caracteristicas amicales y cercanas
con las familias, y al mismo tiempo mantener una linea de
profesionalismo en las interacciones con ellas. Por un lado, se
sostiene que esta primera orientacién hace entrar en confianza
a las familias y facilita el ingreso a los hogares, y una mejor
recepcién de los aportes que la operadora intenta dar. Esto
coincide con lo hallado por Kuzma y Romero (2020) en un
estudio que también analizaba a los PRONOEIL

Por otro lado, otras entrevistadas resaltan la importancia de
mantener una linea de respeto y distancia con las familias en
la cual quede claro el rol que cada uno cumple y la distincién
de responsabilidades. Al respecto mencionan, “...Nunca
perder esa linea de respeto. Porque a veces se confunde como
hay tanta convivencia, a veces se pierde esa linea, pero siempre
suelo mantenerlo” (E3). Al respecto Ovalle (2022) sostiene
que el establecimiento de un distanciamiento que permite la
objetividad en su profesion tendria ademds como otro objetivo
el cuidado propio por parte de las operadoras de servicios
puesto que ellas pueden verse personalmente afectadas por las
realidades de algunas familias.

Otro elemento importante de la relacién que se establece
con las familias es la percepcién que tienen las entrevistadas
del cambio conductual que se darfa en ellas como meta de sus
intervenciones. Es decir que se plantea como parte de su rol
de operadores el brindar orientaciones a las familias para
mejorar su desempefio. Al respecto, cabe senalar la
importancia de la distincién entre la educacién infantil, sobre
lo cual las entrevistadas suelen ser capacitadas, y la educacién
de adultos, que comprenderian en principio otros aspectos
metodoldgicos para llegar a las familias. En este sentido seria
importante que las operadoras sean capacitadas al respecto,
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como han sugerido ya anteriormente otros estudios en
poblaciones similares a esta (MIDIS, 2016).

Se realiza ademds una distincién entre lo que implica
brindar orientaciones y como esto se diferencia de obligar a las
familias a cambiar: “Nadie te ensefia a cuidar. Pero pues yo
solamente tengo que dar orientaciones, yo no puedo forzar ni
obligar a una mamd que cambie su estilo de crianza” (E3). En
este sentido su rol estarfa principalmente caracterizado por el
brindar estas orientaciones y su alcance estaria a su vez
mediado por las decisiones que en Gltima instancia las familias
tomen en relacién al cuidado de sus hijos. Al respecto Ovalle
(2022) sefiala que persiste este tipo de relacién en las cual toda
la responsabilidad del cuidado y sus consecuencias recae en la
familia, y por tanto de los operadores que trabajan de manera
més cercana a ellas en estos aspectos. En ese sentido Rojas
(2021) aporta una idea, que los cambios no solo deben ser
comprendidos al interior de las familias, sino a nivel cultural.
Bajo esta premisa las operadoras de servicios ya no tendrian
sobre sus hombros la gran responsabilidad con sus acciones
respecto a las familias que atienden, sino que se tendria que
aspirar a un trabajo a nivel macro relacionado al
establecimiento de un Sistema nacional de cuidados.

En este sentido surge otra categoria emergente relacionada
con la siguiente pregunta: ;cudles son los soportes que les
ayudan en su labor, desde la percepcién de las propias
cuidadoras? En este sentido, como ya se presenté con
anterioridad, hay una diferencia entre los grupos de
entrevistadas. Siendo en el caso del primer grupo, PRONOEI,
que el soporte percibido sigue el nivel de jerarquia en el cual
para las promotoras su soporte principal son sus docentes

coordinadoras, quienes a su vez perciben un soporte, aunque

420

Red de Posgrados en Educacién en Latinoamerica (REDPEEL)



Rede de Pés-Graduagio em educagio da América Latina (REDPEEL)

insuficiente, desde sus entes regidores que son las UGEL™.
Cabe resaltar, ademds, que este soporte es percibido
principalmente en torno a elementos a nivel emocional y
espiritual, y no tanto en otros aspectos del lado material, como
pueden ser la remuneracién o la infraestructura, corroborando
lo encontrado en otras investigaciones (Verona, 2020;
Vandenbroeck, 2013).

Por dltimo, con relacién a la concepcidn del cuidado ligada
con la labor que realizan las operadoras de servicios,
aparecieron 3 conceptos relacionados entre si: cuidado,
crianza y educacién. En algunos casos se relacionaban los 3
conceptos, englobados en un mismo paquete de acciones
referidas al cuidado. Ya en el marco tedrico se discutié esta
estrecha relacién entre la crianza y el cuidado, segtin la cual
este Ultimo término englobarfa al primero (Bonnet y
Pourchez, 2007; Esquivel, et al. 2012; Ovalle, 2020). Sin
embargo, también salieron a relucir discrepancias con relacién
a si se incluye o no el aspecto educativo en la labor que realizan
de cuidado. Por un lado, una de las entrevistadas expresé lo
siguiente: “pero nosotros damos educacién temprana, no
estimulacién, sino educacién temprana, pero trabajamos con
la madre y con el padre, fomentamos esa cultura de crianza
para los nifos, para cémo vamos a trabajar con ellos desde
pequenitos” (E7) haciendo hincapié en que su labor estd
relacionada al aspecto educativo que también involucra el
aspecto de cuidado y crianza. En ese sentido resaltan ideas que

se condicen con lo planteado por los documentos oficiales
(MINEDU, 2015) respecto a que la labor de los PRONOEI

# Es la unidad de gestién educativa local, responsable de garantizar la
adecuada prestacién del servicio educativo; y atender los requerimientos
de las Instituciones Educativas y de la comunidad educativa.
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implica tanto el de brindar un servicio educativo como el de
promover pricticas de crianza adecuadas a las familias.

En cuanto a la siguiente subcategoria propuesta, respecto a
la experiencia personal las operadoras de servicios de cuidado
senalaron la gran importancia de este aspecto en su quehacer
laboral. Principalmente destacé la relacién establecida con el
rol de género asignado a las mujeres respecto al cuidado. Para
las entrevistadas se le atribuye a la mujer una mayor capacidad
para cuidar de los demds, esto relacionado al instinto maternal
que todas tendrian por el hecho de ser mujeres. Desde esta
perspectiva la condicién de mujer, y ademds madre, es en
muchos casos un valor agregado para su labor en servicios de
cuidado infantil. Esto se relaciona con lo que plantean
Orozco-Rocha y Gonzdlez-Gonzélez (2021) con respecto a la
feminizacién del cuidado, siendo que son las mujeres quienes
son las que suelen hacerse cargo de las labores de cuidado no
solo dentro de los hogares sino también a nivel del mercado.
Aspecto que se puede estar observando también en los grupos
seleccionados para este estudio, puesto que si bien hubo un
esfuerzo para buscar hombres que se dedicaran a estas labores
fue imposible incluir alguno en el grupo de informantes.

Por otro lado, otro elemento relacionado a la percepcién
de la experiencia es su relacién con la prictica y cémo por
medio de la experiencia es que se logra instrumentalizar la
teorfa. En este sentido encontramos que esto se relaciona con
los hallazgos del estudio de Kuzma y Romero (2020) respecto
a que en el caso de las promotoras si bien no es requisito que
cuenten con una formacién profesional cuentan con la
experiencia que les permite tener herramientas practicas que
se evidencian en su actuar con los nifios y familias.

En ese sentido, resaltan también la capacitacién constante
que reciben como complemento a esa experiencia. El valor
brindado a la capacitacién constante es muy alto y muchas
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veces percibido como algo fundamental en su labor. Esto se
relaciona con los hallazgos de Gonzélez (2016) quien sefiala
que las capacitaciones son un elemento importante respecto al
desarrollo y permanencia en los programas tanto del personal
profesional como del personal de la comunidad. La autora
ademds encontré que la informacién provista por los
materiales técnicos cumple con orientar a los operadores con
respecto a los servicios en general pero que la informacién
referida a las intervenciones efectivas se daba sélo por medio
de materiales de consulta mds generales. Es decir que los
operadores cuentan con informacién, pero es insuficiente y
podria ser muchas veces complementada con los alcances que
brindan sus superiores directos, como es el caso de las docentes
coordinadoras con las promotoras.

Otra subcategoria emergente serfa el poder que brinda el
conocimiento, al respecto una entrevistada resalta el elemento
de poder que el conocimiento les brinda como operadoras
frente a los padres de familia con los que trabajan. Puesto que
este conocimiento serfa visto como un elemento de persuasion
respecto al cambio conductual que se buscaria en las familias
con relacién al cuidado de sus hijos. El uso de informacién
basada en evidencia, que se obtiene de una fuente fidedigna
serfa entonces superior en comparacion a otra informacién
obtenida por otros medios en clave de consejos:

“Porque no es igual como una que ha estudiado educacién,

did4ctica, estrategias, y las personas que acompafan ahi

que se les llama madres educadoras, creo yo no sé cudles
son los requisitos para que sean, pero no sé si también
estardn en constante capacitacién. Porque yo si, con mis

promotoras si estoy en constante capacitacién con ellas y

siempre estoy observandolas”. (E5)
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En este sentido el elemento de lo extra discursivo, es decir
lo que se sale de la informacién provista por la institucién en
sus documentos y discursos oficiales no solo tiene un impacto
en el conocimiento adquirido por el operador sino en lo que
este termina trasmitiendo a la familia. Asi se podria observar
cémo los elementos provistos tanto dentro del discurso oficial,
que en muchos casos puede también evidenciar ambivalencias
(Villamediana, 2014), como los elementos extra discursivos,
que implican también las creencias y experiencias subjetivas
de las operadoras, pueden continuar perpetuando discursos en
los que se responsabiliza totalmente a la familia del cuidado de
los nifios.

La segunda subcategoria responde al segundo objetivo
especifico de describir las percepciones de los operadores sobre
el rol de las familias en el cuidado infantil. Resalta en primer
lugar la subcategoria “rol de las madres en el cuidado” al
respecto las entrevistadas hacen hincapié en el rol central que
tiene la madre en asociacién a la labor del cuidado. Asimismo,
surge una categoria emergente muy interesante, “las madres
modelo vs las madres que no cumplen”, puesto que las
entrevistadas tendian a categorizar a las madres con quienes
trabajan en estos dos grupos. Este mismo planteamiento de
dos grupos con caracteristicas opuestas ha sido encontrado en
investigaciones anteriormente (Rivero, 2017), y al respecto se
sefala que son elementos que, desde lo extra discursivo
anteriormente discutido, las operadoras de servicios trasmiten
a las familias siendo ellas mismas también parte de la
estructura social que perpetua estas ideas.

De igual forma con la siguiente categoria “el rol de los
padres en el cuidado”, tal como se esperaba, lo primero que
las operadoras sefalaron es que existe una clara diferencia en
comparacién al rol materno, y que los casos de padres que
cuidan de una manera adecuada son casos aislados. En varios
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casos encontramos una critica a esta imagen tradicional de
padre proveedor-madre cuidadora por parte de las operadoras,
al respecto una de ellas senala: “Lamentablemente pues atn
estd muy inmerso esto de que la madre tiene que ser la que
pasa mayor tiempo con el nifio, mientras trabaja el papd” (E4).

De los resultados asociados a la tercera categoria, cabe
resaltar la subcategoria emergente: “poder que tendria la
institucién frente a las familias”, el cual estarfa asociado al
conocimiento que imparte y en general a la ayuda que presta,
frente a las familias que son percibidas por las operadoras
como en una posicién inferior y de quienes hay que “estar
detrds” para lograr un cambio. Las instituciones,
personificadas en los operadores se convierten en los
poseedores del saber, un saber-poder que los pone de alguna
manera por encima de las familias que atienden. En este
sentido Rivero (2017) senala que esto tendria 2 caras, por un
lado, un aspecto de este saber-poder proviene de la misma
institucién que plantea desde su discurso oficial esta tarea de
cambio de conducta de las familias respecto a las directrices
que ella misma plantea. Por otro lado, no se puede ignorar lo
que proviene del propio operador, ese aspecto personal que
podria hacer que se posicione frente a las familias con un nivel
de superioridad.

Esta dindmica de poder se puede trasladar a nivel macro a
la composicién del sistema de cuidados, que involucra a otros
actores. Contrario a lo que algunas personas creen, los padres
no son duenos de sus hijos, ni tampoco lo es el Estado. Aqui
la nocién de interés superior del nifno es importante de ser
recordada (Naciones Unidas, 1989). Los nifios poseen una
multiplicidad de derechos, entre ellos el derecho al cuidado.
En este sentido, el Estado tiene la obligacién de ofrecer
asistencia a los padres en su rol teniendo como referencia que
estos no son poderes sobre sus hijos, son derechos limitados
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por los derechos de los propios nifos, por su interés superior
(Cillero, 1998). Aqui el rol del Estado es muy importante para
brindar asistencia requerida a los padres. Por ello la
importancia del establecimiento de un Sistema Nacional de
cuidados como un préximo paso para poder avanzar en
términos del logro de una corresponsabilidad de los cuidados
al interior de los hogares y fuera de ellos también.

Conclusiones

A continuacién, se presentan los hallazgos del presente

trabajo, en relacién a los objetivos planteados:

1. Entre las percepciones de las operadoras de servicios
entrevistadas resaltan elementos como la importancia
relacionada a su rol en el trabajo que realizan tanto en
relacién a los nifos como a sus familias. Una
preocupacién que sefalan es el dilema entre el
establecimiento de una relacién cercana que permita la
confianza entre ellas y las familias, y el mantener una linea
de profesionalismo que les permita hacer su trabajo.

2. Las entrevistadas resaltaron la importancia que tenfa para
su labor la experiencia, y como, aunque la teoria es
importante, es la experiencia la que permite
instrumentalizarla. Al respecto ademds se encontré que
muchas de ellas relacionaban la experiencia para labores de
cuidado con el haber sido madres. Habiendo esto tltimo
ha sido discutido en términos de los roles de género en la
sociedad y los elementos fuera de los discursos oficiales
que las operadoras aportan a las intervenciones.

3. Respecto a sus percepciones sobre el rol de la madre y el
padre en el cuidado infantil, las entrevistadas resaltaron

varias diferencias entre lo que implicaba cada rol
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senalando que en las familias con las que trabajan son en
su mayoria las madres quienes se hacen mds cargo de los
cuidados que los padres. El andlisis de las entrevistas
permitié conocer que estas diferencias entre los roles si
bien no son algo negativo o positivo en si mismo, para las
operadoras si se presentan como percepciones marcadas
muchas veces por estereotipos de género.

4. Desde lo evidenciado en las entrevistas, se encuentra que
se hace mucho hincapié en cémo la misma familia debe
tomar decisiones frente a lo que debe hacer o no con sus
hijos, sin embargo, también se maneja la idea que de que
la informacién provista por el discurso oficial es lo
correcto o lo mejor. Es por ello que las dindmicas de poder
dentro (padre, hijos y otros cuidadores) y fuera de las
familias (operadores, decisores, Estado en su conjunto)
pueden influir en la efectividad de las intervenciones
planteadas desde el Estado y/o las ONG, y es importante
continuar estudidndolas.
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